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INTRODUCAO

Apés alguns anos de atuacdo com a disciplina de matemética na rede publica
e particular de ensino, foi possivel iniciar um processo de reflexdo sobre questbes
relacionadas a diversos temas na esfera da educacéo. Dentre tantos temas, que iam
da pratica a formacdo docente, a mais instigante se constituiu na observacdo de
caracteristicas culturais e emocionais relacionadas ao processo de aprendizagem da
matematica para cada educando. Em uma sala de aula, com diversas maneiras de
abordagens de conteddo nos deparamos com uma variedade de estudantes que

apresentam suas necessidades e especificidades préprias.

Ubiratan D’Ambrosio (2005) descreve que a educacgdo em geral depende de
variaveis que se aglomeram em dire¢cdes muito amplas, sendo elas: a) o aluno que
esta no processo educativo, como um individuo procurando realizar suas aspiracoes
e responder as suas inquietacdes; b) sua insercdo na sociedade e as expectativas
da sociedade com relacdo a ele; c) as estratégias dessa sociedade para realizar
essas expectativas; d) os agentes e 0s instrumentos para executar essas

estratégias; e) o contetdo que é parte dessa estratégia.

Segundo Guimaraes, (2015, p.41), “Na emergente sociedade pdés-moderna, é
notorio o empobrecimento dos afetos que deveriam fundamentar todas as relacdes
interpessoais”, dificultando assim o processo de ensino e aprendizagem. Portanto, é
evidente a necessidade de os docentes atuarem com habilidades além do conteudo
ensinado. E preciso ser auxiliador, motivador e mediador do conhecimento. “Os
alunos precisam se sentir bem e importantes para que permanegam motivados na

construcao
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Nao basta que um professor tenha dominio do conteido a ser ensinado, €
essencial que ele entenda e tenha conhecimento da influéncia do afeto, sonhos,
expectativas e realidade de cada educando. A responsabilidade de um educador,
vai além de ensinar o contetdo especifico, € necessario entender e saber lidar com
as diferengas, aceitar o novo, ser dinadmico, transmitir confianga e afeto. Cabe a eles
educar para a cidadania, formar sujeitos criticos e autdnomos, que é um dos
maiores objetivos educacionais deste século XXI. (GRANZOTTO, 2009, p.22)

As concepgles constituidas pelos alunos em sua vivéncia e em seu contexto
cultural, resultam em emocdes. A emocdes podem ser de felicidade ou infelicidade,
produzindo os sentimentos. Assim, 0s sentimentos que os alunos detém sobre a
matematica podem ter como origem as suas concepc¢des ou suas vivéncias com a
disciplina (GRANZOTTO, 2009). Neste aspecto, Motta (2005) descreve sobre o afeto
em Educacdo Matematica:

[...] definiremos "dominio afetivo" a partir de trés descritores: crencgas,
atitudes e emocdes. Dentre eles, as emog¢des ganham maior relevo quando
analisamos o fato de que sé@o nas respostas emocionais as resolugdes de
problemas matematicos que surgem a maioria dos fatores afetivos. O
estado emocional possui varias dimensdes: a extensdo e a direcdo da
emocdao, a duracéo e o nivel de consciéncia e controle do aluno. Quando o
professor consegue trabalhar com essas dimensdes pode interferir de
maneira a conduzir positivamente as reacdes emocionais, favorecendo a
formacéo e a solidificacdo de atitudes favoraveis & aprendizagem (MOTTA,
2005, p.2).

A figura do professor tem importancia fundamental para o satisfatorio
aprendizado da matematica. “Alguns jovens chegam a transferir para o profissional a
responsabilidade da manifestacdo dos afetos (emocdes e sentimentos) que eles
experimentam. Atitudes autoritarias, assumidas pelo professor, em sala de aula,

evidencia, no jovem fragilizado, a emocéo do medo. (GUIMARAES, 2015, p.62).

Com muita facilidade, ainda sé&o encontrados educadores que, habitualmente,
na sua pratica cotidiana, preocupam-se somente com um impecavel resultado
cognitivo, ndo se importando de que maneira isto possa ocorrer. Ao ingressar nas
instituicdes escolares, na maioria das vezes, os educandos sao recebidos com uma
Unica e indiscutivel misséo: “aprender” o conteudo curricular sem que seja a eles
disponibilizada a minima atencdo aos aspectos emocionais que 0os compdem. A
grande énfase que sustenta a dicotomia entre a emoc¢ao e a cognicdo encontra seu

principal fundamento na existente associagdo do coragdo com as atitudes célidas,



impulsivas e o0 cérebro, com a responsabilidade dos comportamentos frios e
calculistas, admitindo a possibilidade de dividir o ser humano (GUIMARAES, 2015,
p.54).

O referido autor cita sobre a necessidade de pensarmos nos estados
emocionais dos profissionais que atuam nas escolas. Precisam ser baseados na
alegria, na felicidade e na satisfacdo interna assim os alunos se sentem bem e sem

medo para questionar, favorecendo a aprendizagem e o desenvolvimento das aulas.

A disciplina de matematica provoca diversas emocdes em alunos e
professores podendo ser motivo de paixdo e de desespero, de encanto e de
desilusdo. As crencas, os valores, a aceitacdo social e outros fatores condicionam
todo processo de ensino e de aprendizagem dessa disciplina e podem favorecer ou
dificultar as diversas etapas trilhadas pelo aluno e pelo professor (MOTTA, 2005).

A aprendizagem dos conteddos matematicos esta interligada a questdes da
motivacdo provocada pelo professor. Logo o alicerce dessas motivagbes sado as
crencas que 0s estudantes trazem consigo e as suas expectativas. Quando o
processo de aprendizagem ndo corresponde a essas expectativas, produz-se uma
insatisfacdo que interfere na motivacdo do aluno (GUIMARAES, 2015). Nesse
contexto, corresponde a problematica desse trabalho compreender como crencgas e
expectativas do aluno TEA se relacionam com a efetividade na aprendizagem

matematica

OBJETIVO

Este trabalho teve como objetivo geral evidenciar que a influéncia da
utilizacdo de técnicas voltadas a afetividade, empatia, o respeito a alteridade e
consideracdo das diferencas nas formas de acesso ao saber mateméatico de

estudantes autistas em uma perspectiva inclusiva promovem a incluséo de fato.

METODO

Foi realizado um levantamento da producao teorica de Ubiratan D" Ambrosio
destacando obras que o influenciaram na construcdo de sua proposta de uma
Educacdo Matematica Humanizada entrelagcados as caracteristicas do Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA). Além dos resultados da pesquisa bibliografica, a
perspectiva da pesquisadora, ela propria no Transtorno do Espectro Autista, bem

como suas vivéncias enquanto estudante de matematica serdo consideradas nas



andlises dos dados, para a proposicdo de subsidios tedrico e préaticos para a
atuacao docente.

RESULTADOS

A Ubiratan D’Ambrdsio (2005) evidencia que na sociedade globalizada em
que vivemos ha uma forte tendéncia para eliminar diferencas, promovendo uma
cultura planetaria. Os sistemas educacionais sdo particularmente afetados, pois sédo
pressionados pelos estudos e pelas avaliacdes internacionais, inevitavelmente

comparativas e, lamentavelmente, competitivas.

Levinas (2005), filosofo que discorre sobre a alteridade, faz uma reflexdo
sobre a importancia da atuacdo ética do ser humano e do respeito as diferencas.
Na atuac&do com o ensino da matematica, em varios momentos, encontramos alunos
com dificuldades e até mesmo questdes emocionais que impedem a pratica dos
exercicios de matemética. Os mesmos se sentem, por vezes, desmotivados antes
mesmo de tentarem e consequentemente desistem do aprendizado. Neste aspecto,
a empatia envolve tanto um dominio cognitivo quanto afetivo ou emocional. O
dominio cognitivo da empatia diz respeito a habilidade de entender sentimentos e

experiéncias internas de outras pessoas.

Este trabalho é parte de uma dissertacdo de mestrado em educacédo
matematica que visa compreender a influéncia da utilizacdo de técnicas voltadas a
empatia, o respeito a alteridade e consideracao das diferencas nas formas de
apropriacdo dos conhecimentos, em particular dos estudantes com autismo, como
possibilidade de acesso ao saber matematico. Assim, buscaremos no estudo sobre
a Educacdo Matematica Humanizada, sobre a perspectiva da pessoa no Transtorno
do Espectro do Autismo (TEA), compreender a influéncia da utilizagdo de técnicas
voltadas a afetividade, empatia, o respeito a alteridade e consideracdo das
diferencas nas formas de apropriacdo dos conhecimentos, sendo assim possivel que
a aprendizagem aconteca. Nossa base consiste em uma pesquisa documental de
cunho bibliografico em que nos debrucaremos sobre os conceitos de Ubiratan
D’Ambrdsio entrelacados as caracteristicas do Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA) e aos estudos a respeito da educacédo desses alunos, em uma perspectiva

inclusiva.

CONCLUSAO



Ubiratan D’Ambrésio (2005) evidencia que na sociedade globalizada em que
vivemos h& uma forte tendéncia para eliminar diferencas, promovendo uma cultura
planetaria. Os sistemas educacionais sdo particularmente afetados, pois sao
pressionados pelos estudos e pelas avaliacbes internacionais, inevitavelmente
comparativas e, lamentavelmente, competitivas. A formacéo docente deve se pautar
em uma formag&o moral proporcionando, assim, uma reflexdo docente sobre valores
gue permeiam muitas das relacdes escolares cotidianas. Neste trabalho buscamos,
a partir de estudos a respeito da Educacao Matematica Humanizada, na perspectiva
da pessoa no Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), compreender a influéncia
da utilizacao de técnicas voltadas a empatia, o respeito a alteridade e consideracéo
das diferencas nas formas de apropriacdo dos conhecimentos, sendo assim possivel
gue a aprendizagem aconteca. Para isso sera realizada uma pesquisa documental
de cunho bibliogréfico, particularmente sobre a obra de Ubiratan D’Ambrdsio
entrelacada a estudos voltados a educacéo de pessoas no Transtorno do Espectro
do Autismo (TEA), envolvendo Empatia e Afetividade como um dos elementos

fundamentais na aprendizagem matematica.
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