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1 INTRODUCAO

No presente estudo o foco estd em uma pesquisa documental. Assim, teve
como objeto de estudo as tarefas de Matematica que séo veiculadas nos livros
didaticos de matematica no primeiro ano do Ensino Fundamental. A pesquisa foi de
natureza combinada qualitativa. Como em toda pesquisa, a abordagem da pesquisa
bibliogréafica deve estar presente e precede a coleta de dados.

Para Gil (2007), a pesquisa bibliografica € a metodologia utilizada por todos
os pesquisadores. E um processo investigativo em que o pesquisador alcanca seus
objetivos procurando subsidios sobre o assunto em estudo, nas obras e ideias dos
autores consagrados. No primeiro ano do Ensino Fundamental, a crianga comeca a
despertar para a alfabetizac&o e se inteirando de todas as areas do conhecimento. E
guando ela comeca a organizar os conceitos adquiridos até entdo. Nesse periodo,
ela esta sendo alfabetizada, também na Matematica. Para Gontijo (2007), uma das
formas de fixar a aprendizagem utilizada pelo professor € por meio de tarefas. Sao
as tarefas que auxiliam na internalizacdo dos conceitos. Mas, que tipos de tarefas
estdo sendo retratadas nos cadernos dos alunos do primeiro ano do Ensino

Fundamental. O foco desse estudo refere-se a essa tematica.

Justificando a importancia desta pesquisa considera-se a faixa etaria em
estudo e a fase de escolarizacdo. Geralmente a terminologia "alfabetizacédo" é usada
para nomear o0 processo de obtencdo da leitura e da escrita na Lingua Materna e
ainda € até comum na escolarizacéo inicial defender a ideia de que primeiro deve
ser inserido o0 processo de leitura e de escrita das letras, palavras e textos, para
mais tarde se preocupar com as nocdes matematicas, por meio de tarefas e
atividades orais, dramatizadas e outras. Contudo, antes de ir para a escola as
criancas ja convivem com ideias matematicas e as utilizam no seu cotidiano

(GONTIJO, 2007). Identificar as tarefas utilizadas justifica toda a pesquisa.

O problema central desta pesquisa é a analise de livros escolares de
matematica que, segundo Gontijo (2007) sao considerados um 6timo recurso para
fomentar a aprendizagem, mas existem aquelas que sdo mais utilizadas durante o
processo de ensino dos alunos que frequentam o primeiro ano do Ensino

Fundamental. A estruturagdo dos conceitos matematicos nesta etapa (anos iniciais)
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€ muito importante, pois desta organizacdo de conceitos os bons resultados
académicos dependem do aluno, na disciplina de Matemética durante toda a sua

escolarizagao.

O objetivo geral deste estudo é analisar as tarefas de Matemética mais
comuns utilizadas nos livros didaticos do primeiro ano do Ensino Fundamental. Para
alcancar este objetivo, a pesquisa buscara identificar nos documentos oficiais que
orientam o processo de ensino e aprendizagem no primeiro Ano do Ensino
Fundamental, dados que mostrem como sdo ensinados o0s conteudos de
Matematica, com as novas diretrizes curriculares. E descobrir as mudancas e
realizagbes ocorridas no Ensino Fundamental anos iniciais. Descrever como séo as

atividades de Matematica, no primeiro ano do Ensino Fundamental.

O presente trabalho esta dividido em capitulos. No primeiro momento
analisamos os documentos oficiais que orientam o0 ensino no primeiro ano do Ensino
Fundamental. Fundamentada em obras de autores considerados como referenciais

para a organizacao do ensino nos primeiros anos de escolarizacéo.

No segundo capitulo discutimos sobre os desafios que foi a inclusdo da

crianca de seis anos de idade no primeiro ano do Ensino Fundamental.

No terceiro e Ultimo capitulo abordamos a producdo do ensino de
matematica e suas necessidades para compreender a infancia como uma etapa

cultural e historicamente constituida.

Dessa forma, a pesquisa compreende algumas das atividades desenvolvidas
no primeiro ano do Ensino Fundamental, a qual requer a necessidade que senti de
analisar com um olhar cientifico, baseado nas obras e ideias de autores

consagrados.
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2  FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Documentos Oficiais que orientam o0 processo de ensino e

aprendizagem no primeiro ano do Ensino Fundamental

A maneira como € administrado o método de escolariza¢do dos alunos néo é
aleatério. Existe uma teia constituida de leis, 6rgaos, diretrizes e paradigmas que
normatizam, fiscalizam, apoiam e coordenam os trabalhos dos profissionais da

educacéo dentro e fora da sala de aula.

O Ministério da Educacdo - MEC, por meio da Secretaria de
Educacdo Bésica - SEB, da Diretoria de Curriculos e Educacao
Integral - DICEI e da Coordenagédo Geral do Ensino Fundamental -
COEF, objetiva, com o presente documento, subsidiar, em ambito
nacional, os sistemas e redes de ensino na elaboracdo de seus
curriculos, no que tange aos Direitos e Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento para o Ensino Fundamental (BRASIL, 2012. p. 11).

Perante de toda a dificuldade conferida pela indole dessa empreitada, é
coerente assinalar que a preparacdo do documento que esclarece as leis e
caracteristicas do ensino fundamental que ampara-se no Artigo 210 da Constituicdo
da Republica Federativa do Brasil de 05 de outubro de 1988, define como obrigacao
do Estado a educacgado, também é sua obrigacdo colocar explicito “conteudos
basicos para o ensino fundamental, de forma que garanta a formacao basica comum
e consideracdo aos valores culturais e artisticos, patrios e regionais”, como reza a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional - LDB n°9.394, de 20 de dezembro
de 1996 (BRASIL, 2012).

Segundo Brasil (2012), a LDB, apresenta em seu Art. 9° Inciso IV, a
incumbéncia da Unido em instituir, em cooperacdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, as capacidades e diretrizes que regem toda educacgéo
basica desde a educacdo infantii e ensino fundamental até o ensino médio,
norteando os curriculos e o0s conteddos minimos necessario para garantir a

formacéo basica comum.
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Nessa circunstancia, o MEC elaborou e compartilhou, no ano de 1995 a
1998, os Parametros Curriculares Nacionais - PCN que foram imensamente
indispensaveis na formacdo da histéria da educacdo do Brasil. Partindo-se do
pressuposto de que o curriculo causa a movimentagcao e proporciona a constituicdo
sécio historica, entende-se que apdés dez anos dos PCNs era necessario
proporcionar novas orientacdes curriculares para o Brasil, principalmente, para o

ensino fundamental, ja que:

1. a LDB n° 93.94/1996 sofreu significativas alteracdes; 2. A Lei
11.274, de 06 de fevereiro de 2006, estabeleceu o0 ingresso da
crianga de seis anos de idade no Ensino Fundamental, ampliando-o
para nove anos; 12 3. A Portaria Normativa n® 10, de 24 de abril de
2007, que institui a “Provinha Brasil”, explicita a avaliagdo do
processo de alfabetizacdo nos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental de nove anos (BRASIL, 2012. p.11/12).

Seguem ainda as alteragdes feitas e aqui listadas pelo MEC (2012. p. 11).

- A alteracdo 5 (parecer n° 4, de 10/06/2008) diz que o CNE/CEB
preparou novas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para toda a
Educacéo Basica - DCNGEB.

- Enquanto a alteracdo numero 6 mostra que o CNE/CEB organizou
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
de Nove Anos - DCNEF;

- O item 7 (parecer n° 4, de 10/06/2008) afirma que o Programa
Nacional do Livro Didatico - PNLD exige contribuicdo que satisfaca
as peculiaridades curriculares das criancas de seis anos de idade
neste atualizado Ensino Fundamental, bem como para o Ciclo de
Alfabetizacéo;

- No item 8 (parecer n° 4, de 10/06/2008), o recente Plano Nacional
de Educacdo - PNE 2011-2020, também conhecido como plano
decenal, hoje aprovado pelo Congresso Nacional;

- O item 9 (parecer n° 4, de 10/06/2008) fala dos Cadernos de
Formacgéo do Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (2012)
gue auxiliam na formacao do docente alfabetizador, considerando as
compreensfes, 0S conceitos, 0s processos, as ponderacbes de
aprendizagem, no rumo de alfabetizar e propiciar o letramento dos
alunos do Ciclo de Alfabetizacéo.

A Camara de Educacédo Basica - CEB, do Conselho Nacional de Educacéao -
CNE n° 4, de 10/06/2008, que estabelece que o0s primeiros trés anos tem a

necessidade de estar voltados a alfabetizacdo e ao letramento. Nesse grupo de
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mudancas, apresentadas pelo MEC, através da Secretaria de Educacao Basica -
SEB, da Diretoria de Curriculos e Educacgéo Integral DICEI e da Coordenacao Geral
do Ensino Fundamental COEF, tem por objetivo criar um documento que
subsidiasse em ambito nacional os sistemas e redes educacionais na preparacao
dos seus curriculos (BRASIL, 2012).

Como retrata o texto a seguir:

O conjunto das alteracbes, especialmente, a ampliacdo do Ensino
Fundamental para nove anos e a institucionalizagdo do Ciclo de
Alfabetizacdo demandou do Ministério a criacdo de espacos para
socializacdo e interlocucdo de estudos, experiéncias e praticas
curriculares que promovam o fortalecimento da identidade nacional,
da qualidade da educacéo e dos processos educativos e formativos,
respeitando as especificidades locais e regionais nos aspectos
socioculturais, étnicos, politicos e econémicos (BRASIL, 2012. p. 12).

O Ensino Fundamental, principalmente, o primeiro ano, na preparacao do
novo curriculo para essa etapa de ensino, foram realizadas modificacdes, bem como
0s novos modelos para consolidar uma nova maneira de abordar e ensinar a crianca

por meio da SEB/MEC foram feitas as seguintes mudancas dispostas no quadrol.

QUADRO 1: Mudancas e Realiza¢c6es no ensino fundamental anos iniciais.

Eventos Anos

Encontro Nacional Ampliagéo do Ensino

Fundamental para Nove Anos 2004

Seminario Internacional de Alfabetizagéo e

Letramento na Infancia 2004

Seminarios Regionais para discussao das
possibilidades de orienta¢gbes 2004

administrativas

Elaboracgéo, impressao e distribuicdo do
documento “Ensino Fundamental de Nove 2004

Anos — Orientacdes Gerais

Encontro Nacional promovido pela SEB,
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CONSED e UNDIME, para discusséo e
troca de experiéncias sobre a implantacdo

do ensino fundamental de nove anos

2005 e 2006

Elaboracéo, impressao e distribuicdo do
documento/livro “Ensino Fundamental de
nove anos Orientagcfes para a inclusdo da

crianca de seis anos”

2006 (12 Edicéo) e 2007 (22 Edic&o)

Elaboracéo, publicacdo e distribuicdo do
documento “Indagagdes sobre Curriculo
Elaboracéo, publicacéo e distribuicdo do

documento “Indagagdes sobre Curriculo

2007

Elaboracéo, impressao e distribuicdo do
documento/livro "A crianca de 6 anos, a
linguagem escrita e o ensino fundamental
de nove anos: orientacdes para o trabalho
com a linguagem escrita em turmas de

criancas de seis anos de idade

2009

FONTE: (BRASIL, 2012)

Dentro dos padrdes criados para atender o ensino de nove anos, fazem

parte o primeiro ano, que € o foco deste trabalho, ainda foram realizadas outras

modificacdes de analise das propostas pedagdgicas e na organizag¢ao do curriculo.

As principais alteracfes, ainda ndo citadas foram efetivadas no setor das etnias,

diversidades, sobre violéncia escolar, avaliacdo e diversidade cultural ocorridas em

2010 (BRASIL, 2012).

A sequir refletimos sobre a organizacéo do ensino das disciplinas escolares,

identificando o encaminhamento para a pratica pedagodgica. Sendo analisado o

contexto social e a interpretacdo do aluno com objetivo de capacitar o aluno

explorando sua eficicia de leitura e de escrita.
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2.2 Organizagéo do processo de ensino e aprendizagem no primeiro ano do

Ensino Fundamental

Para informacgBes sobre o primeiro ano do Ensino Fundamental, sera feito o
estudo e analise do livro. As informacfes curriculares sdo buscadas diretas em um
Projeto Politico Pedagdégico, caracterizando a Educac¢do Infanti e o Ensino
Fundamental com o procedimento de matematica e da linguagem e seu aumento do
vocabuldrio da concepcao cientifica. Seu diagnostico esta na adequacdo da
necessidade de uma nova realidade educacional, que tende a contextualizar,

interdisciplinar e explorar a capacidade do aluno (ARROYO, 2004).

O objetivo do Ensino Fundamental é capacitar o aluno explorando sua
capacidade de leitura e de escrita, propondo questbes operatérias que exijam
raciocinio logico. Buscar eficiéncia e a eficacia utilizando o contexto do aluno como
amparo de seus conhecimentos, bem como a metodologia utilizada no momento
propde-se atribuir conceitos, atraves do estudo de fenémenos, das pesquisas e
argumentacdo sobre os fatos, da resolucdo de problemas que desenvolvam no

educando a autonomia de pensar criar e recriar (ARROYO, 2004).

E importante considerar os estudos sobre os fendmenos, argumentagéo no
texto, analise e estrutura gramatical, os nimeros e os problemas que séo conteudos
formativos, que além da disciplina também ensinam o exercicio da cidadania. A
avaliacdo € o diagndstico sobre os alunos que melhoram seu rendimento e sobre o
guanto contribui para o processo de ensino e aprendizado entre um ano e outro,
considerando o ciclo de alfabetizacdo (SACRISTAN, 2001).

Apés essa analise apresento sobre as disciplinas de acordo com as
Diretrizes Curriculares. Na Lingua Portuguesa e na Matematica, ndo serd mais
considerada apenas o0 conhecimento didatico, tera novas estratégias de
desenvolvimento de técnicas e métodos que envolvam o cotidiano do aluno inserido

na sociedade.
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2.2.1 A Lingua Portuguesa

As circunstancias educacionais da atualidade concedem reconsiderar sobre
o ensino da literatura e escrita, aceitando ndo s6é o conhecimento didéatico
acumulado, e sim as transformagdes educacionais significativas. Visto que, pensar
no ensino da Lingua Portuguesa significa refletir em uma realidade que passa por
todos os atos do cotidiano e a realidade da linguagem. Ela nos segue onde quer que
estejamos e serve para vincular ndo apenas nas relagdes que estabelecemos com o
mundo, mas também a visdo que mondamos sobre o mundo, sobre a Histéria, a
Geografia, as Ciéncias e a Matematica (ARROYO, 2004).

O ensino da Lingua Portuguesa em suas praticas habituais tende a tratar
sobre a linguagem como um conteudo em si € ndo como um meio para melhorar a
gualidade da producéo linguistica, visto que, a gramatica sera ensinada de forma
contextualizada em atividades que levam a reflexdo sobre lingua nos varios
assuntos gramaticais a partir da exploracdo, analise e comparacdo de textos
diversificados. E importante lembrar que o ensino da lingua esta voltado ao
desenvolvimento das atividades verbais englobando a fala, a leitura e a escrita,
numa perspectiva de uma nova pratica onde a linguagem visa como objeto de
preocupacao e comunicacao verbal no qual a acdo entre os sujeitos historicamente
situados via linguagem se apropriam e partiihem experiéncias historicamente
apuados (ARROYO, 2004).

2.2.2 A Matematica

A matematica, como segmento composto de conhecimentos cientificos, é
um bem cultural edificado nas relacdes do homem com o mundo e no interior das
relacdes sociais. O alto nivel de desenvolvimento tecnolégico do mundo, torna cada
vez mais evidente a desarmonia entre a pratica pedagdgica escolar e as exigéncias
sociais. A intensidade da acdo na globalizacdo esta exigindo um futuro trabalhador
qualificado, que trabalhe em grupo e aceite ideias diferentes das suas e um

raciocinio rapido.
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7

Em uma reflexdo sobre o ensino da Matematica é de fundamental a
importancia o professor, identificar as principais caracteristicas dessa ciéncia, de
seus métodos, de suas ramificacdes e ampliacdes. Conhecer a vida e a histéria dos
alunos, sua experiéncias de aprendizagens fundamentais, o diagndéstico sobre seus
conhecimentos informais de um dado assunto e suas condi¢cbes socioldgicas,
psicolégicas e culturais (THIESEN, 2006).

Ter clareza de suas proprias concepcdes enfatiza Thiensen (2006) sobre a
Matematica, uma vez que a pratica em sala de aula, as escolhas pedagdgicas, a
definicdo de objetivos e contetdo de ensino e as formas de trabalhos com os alunos,
coerentes com uma concepc¢do de matematica e de ensino, visando a apropriacao
do conhecimento matematico. E necessario que professor e alunos desenvolvam
uma concepcao de matematica que permita a todos o conhecimento e instrumentos
presentes em qualquer codificacdo da realidade, como uma condicdo necessaria

para participarem e interferirem na sociedade em que vivem (THIESEN, 2006).

A seguir vamos discutir sobre os objetivos das Leis que abordam sobre o
Ensino Fundamental de nove anos de duracdo. E a necessidade que a educacéo
sentia em aumentar o indice de pessoas alfabetizadas no Brasil, e partido dai a
criacdo da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

2.3 Os Objetivos das Leis que versam sobre Ensino Fundamental de Nove

Anos

O ensino fundamental de nove anos esta amparado por mais de uma lei,
cujos dizeres convergem para manter essa modalidade de ensino. A Lei 10.172/01
explica no item 2, os objetivos e prioridades plano de ensino, séo eles, a ascensao
integral do indice de escolaridade do povo brasileiro, 0 avanco da qualidade da
educacdo em todas as areas, a reducdo das diferencas sociais e regionais quanto
ao ingresso e a continuacdo, no ensino publico e na democratizacdo da forma de
gerir a educacéo publica (BRASIL, 2001).

A lei prevé um atendimento mais amplo para as faixas etarias proximas a da

escolarizacdo obrigatéria. Sdo medidas mais apuradas para que as familias mais
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carentes se sintam na obrigag&o de escolarizar seus dependentes, mesmo que seja
pela coercdo. Independente da classe social é preciso melhorar a escolaridade da
populacédo brasileira. Apesar da populagéo brasileira estar em ascensao na maioria
das regibes em alguns lugares o niumero de criangcas ndo tem crescido tanto de
modo que néo tem falta de vagas para as criangas ingressar no primeiro ano
(BRASIL, 2001).

Com a implantagdo do FUNDEF aconteceu uma separacdo do (Ensino
Fundamental) das esferas anterior (Educacao Infantil) e posterior (Ensino Médio), os
niveis da educacao ficaram mais bem definidos. Com a criagdo do FUNDEB (Lei
11.494), os investimentos se tornaram mais substanciosos e bem direcionados.
Como a educacéo brasileira sentia a urgéncia de melhorar seus indices a saida
escolhida foi a criagdo do Ensino Fundamental de nove anos (BRASIL, 2007). A
funcdo da Lei 11.494:

Regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacéo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo -
FUNDEB, de que trata o art. 60 do Ato das DisposicBes
Constitucionais Transitérias; altera a Lei n® 10.195, de 14 de fevereiro
de 2001; revoga dispositivos das Leis n® 9.424, de 24 de dezembro
de 1996, 10.880, de 9 de junho de 2004, e 10.845, de 5 de marco de
2004; e da outras providéncias (BRASIL, 2007, p. 1).

Segundo Rodrigues, Vasconcelos e Costa (2016), desde os anos 80, o tema
“qualidade do ensino” tem figurado como bandeira em todas as reformas educativas.
O pais tem lutado pela educacéo para todos e com qualidade. A batalha é por uma
educacdo em que todos os cidaddos sejam matriculados e dominem os
conhecimentos por meio do seu desenvolvimento cognitivo. Que adquira recursos
intelectuais e valores que atendam todas as necessidades do cotidiano do individuo,

para que cada um possa dar a sua contribuicdo na sociedade por um Brasil justo.

Todo esse conjunto de leis, as demais medidas tomadas e os objetivos e
finalidades se consolidam com a proposta pedagdgica que durante varios anos
estudou para projetar um curriculo especifico, pautado no contexto do Ensino
Fundamental de nove anos, com intuito de interagir com criancas em varias
situacdes e diferentes linguagens, mostrando que o letramento ndo é somente

escrever o que se fala. Em uma proposta pedagogica é necessario considerar todos
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0os modos de comunicagdo, as peculiaridades e diferencas e saber que €
caracteristica do desenvolvimento da crianga o faz de conta, 0 egocentrismo, e todas
fases do processo de desenvolvimento do ser humano que se inicia na infancia e
prolonga até a aquisicdo dos conceitos cientificos que ocorrem na fase da
adolescéncia (RODRIGUES; VASCONCELOS; COSTA, 2016).

Segundo os mesmos autores, no Ensino Fundamental de Nove Anos a
crianga tem mais tempo para desenvolver as relagdes interpessoais tdo importantes
no processo relacional como a pratica do didlogo, a internalizacdo de valores que
fardo a diferenca no ambito das relacdes sociais por toda a vida de um individuo.

Quando se iniciou 0 processo de implantacdo do Ensino Fundamental de
Nove Anos, houve uma grande énfase por parte das escolas e dos professores.
Muitos acreditavam que estavam apenas mudando o nome de “série” para “ano”, as
familias também pensavam dessa maneira de modo que foram necessarias muitas
explicacbes para que 0s responsaveis entendessem que o primeiro ano € um ano
escolar tdo sério e importante quanto o nono ano. Hoje em dia os ajustamentos ja
foram feitos e o primeiro ano com as criancas de 6 anos jaA se ocorre no
funcionamento escolar (RODRIGUES; VASCONCELOS; COSTA, 2016).

Conforme o PNE — Plano Nacional de Educacéo, a determinacéo legal, Lei
n° 10.172/2001, o Ensino Fundamental de nove anos inclui as criancas de seis anos
de idade, com objetivo de aumentar as oportunidades de aprendizado na fase
obrigatéria da escolarizacédo e garantir que o ingresso mais cedo na escolarizagcéo e
fazer com que as criancas sigam nos estudos, alcancando mais tempo de
escolaridade (BRASIL, 2001).

O estabelecimento da insercdo do avanco até que todas as criangas com
idade escolar de seis anos ja estivesse dentro do novo sistema, o Ensino
Fundamental de nove anos foi estabelecido a fim da universalizacdo do acolhimento
de criancas na idade de 7 a 14 anos. Ressalta-se, dessa forma que todo esse
processo requeria premeditacdo em forma de planejamento e linhas de acéo
norteadoras para o acolhimento global da crianca incluindo os setores: fisico,
psicolégico, intelectual e social. E importante relembrar que, além da descricdo em
termos qualitativos para o aumento do atendimento, com melhor qualidade que
ajustava em garantir um procedimento educativo com qualidades de reveréncia e

estabelecido com base nas varias dimensdes e na peculiaridade do tempo da



24

infancia, do qual certamente, ainda fazem parte as criangas que tem sete e/ou oito
anos (BRASIL, 2001).

A legislagéo recomenda que:

No seu art. 23 a LDB — Lei de Diretrizes e Bases - incentiva a
criatividade e insiste na flexibilidade da organizacdo da educacédo
basica. Nesse sentido no Ensino Fundamental a educacdo basica
podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao seriados,
com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por
forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo
de aprendizagem assim o0 recomendar (RODRIGUES;
VASCONCELOS; COSTA, 2016, p. 5).

Ramal (2011), explicita que o art. 32 da LDB, define como objetivo do Ensino

Fundamental o desenvolvimento do cidadao, por meio de:

| — acdo de desenvolver a capacidade de adquirir conhecimento, baseado na

total propriedade da leitura, da escrita e do calculo;

Il — da concepcdo de ambiente natural e social, do principio politico, da

ciéncia, das artes e dos valores que oferecem a fundamentacéo a sociedade;

Il — o desenvolvimento da competéncia de aprender, visando a obtencéo de

informacdes e aptiddes e a concepcédo de costumes e valores;

IV — da acao de fortalecer os liames de familia, dos vinculos de solidarizar

como ser humano capaz da tolerancia reciproca que se ajusta a vida social.

Enquanto a Lei no 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, garante as criancas
de seis anos o direito de acesso e permanéncia na escola por meio da educacéao
formal, dedicando aos pais e/ou responsaveis a matricula-las na escola mais perto
de sua residéncia, e o Estado tem a obrigacdo de atendé-las. Para assegurar a
efetivacdo do direito as criancas de seis anos no Ensino Fundamental né&o

participem futuramente de suas estatisticas contraproducentes® (BRASIL, 2006).

Diante de tal situacdo espera-se que gestores, docentes e outros

profissionais que trabalham na contribuicdo a docéncia, tenham sempre existéncia

! Essa palavra significa o que produz resultado oposto ao esperado; contra produtivo.
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necessaria para praticar dificil tarefa de tomar parte da preparacdo do Projeto
Politico Pedagogico-PPP. No qual foi acrescido o Ensino Fundamental de Nove
Anos e todos os requisitos tedricos e pedagogicos (RAMAL, 2011).

Enquanto a Lei 8.069, de 13 de julho de 1990 oferece a organizacao de
como deve funcionar o Estatuto da Crianca e do Adolescente-ECA e, ainda
apresenta outras provisdes sobre o referido assunto. Incluindo o direito a educacéo,
a cultura, ao desporto e ao descanso, como reza o art. 53:

| - igualdade de condicOes para 0 acesso e permanéncia na escola;
Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Ill - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;

IV - direito de organizacao e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita préxima de sua residéncia
(BRASIL,1990).

No paragrafo unico do artigo 53, explicita que € direito da familia (os pais) ou
aqueles que tem direito legal de ter ciéncia do processo pedagoégico e compartilhar

da determinacédo de projetos educacionais (OLIVEIRA, 1996).

No que se refere as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil, segundo Brasil (2006), estas acarretam subsidios importantes para se rever
a Proposta Pedagogica do Ensino Fundamental na qual sera inserida a crianca de

seis anos de idade até o ano de 2006 que estavam vinculadas a Educacéao Infantil.

Os elementos das propostas pedagdgicas fazem com que elas tenham em
suas praticas educacionais cuidados a coeréncia e consisténcia entre os fatores
corporais, emocionais, afetuosos, relativos aos processos mentais de percepcao,
conhecimento, bom senso e raciocinios sociais da crianca, concebendo-a como um
ser integral, pronto e indivisivel. "Dessa forma, sentir, brincar, expressar-se,
relacionar-se, mover-se, organizar-se, cuidar-se, agir e responsabilizar-se sao partes
do todo de cada individuo" (BRASIL, 1998, p. 11).

Ao conceber as criancas como individuos capazes de aprender a serem
humanas, as propostas pedagdgicas precisam procurar a integracdo unindo varias

extensdes de conhecimento da existéncia cidada, como substancias basicas para se



26

constituir informagdes e valores. Dessa forma, as informagdes sobre o ambiente, o
tempo, o entendimento, a declaragédo, a natureza e os seres humanos devem estar
"articulados com os cuidados e a educacdo para a saude, a sexualidade, a vida
familiar e social, o0 meio ambiente, a cultura, as linguagens, o trabalho, o lazer, a
ciéncia e a tecnologia”" (RODRIGUES, VASCONCELOQOS; COSTA, 2016. p. 5).

Nesse proximo capitulo vamos discorrer sobre a estrutura e a rotina que
sera organizado o tempo didatico do aluno. Proporcionando a inclusdo da crianca

em um contexto e a formagao deste, ocorra de forma agradavel.

2.4 O contexto do Ensino de Nove Anos

No primeiro ano do Ensino de Nove Anos, conforme Brasil (2006), tanto
guanto a aprendizagem deve ocorrer em clima de harmonia e organizagdo como
acontece nos anos subsequentes. Essa organizacdo contribui para o
desenvolvimento dos objetivos gerais da instituicdo e se explicita na rotina, aqui
colocada como a estrutura sobre a qual sera organizado o tempo didatico, o tempo
do trabalho educativo realizado com as criancas. Nessa rotina, incluem-se os
cuidados, as brincadeiras e as situacbes de aprendizagem orientadas com
estruturas didaticas e estratégias diferentes, desde atividades permanentes,

sequéncias de tarefas e projetos de atuacao.

As mudancas na pratica escolar sdo necessarias, conforme afirma Gadotti:

E hoje! E agora! A escola necessita modificar a sua imagem, a suas
praxis, a sua relacdo com o saber, tornar a escola como espaco de
cidadania plena, onde o saber, 0 conhecimento seja uma conquista
reciproca entre educando (as)-educadores(as). As grandes
mudancgas sdo provenientes de acdes que parecem insignificantes,
mas que realizadas de forma consciente pressupde um meio que
possibilite um novo amanha: “a melhor maneira que a gente tem de
fazer possivel o amanha (...) é fazer hoje aquilo que hoje pode ser
feito” (GADOTTI, 2001, p. 41).
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Para atuar nesse modelo de ensino, os docentes vem reconstruindo suas
concepcgoes, na teoria e também na pratica sendo estas constantes no Projeto
Politico-Pedagdgico. Para Rodrigues, Vasconcelos e Costa (2016), esta
reconstrucdo vem intervindo o fazer pedagogico e desvendando uma conjuntura
entre a acdo e 0 pensamento. Justamente, esta € a atividade mais indiscutivel do
processo, pois que, a insercdo entre o exercicio do docente e o referencial teérico
que o aluno contribui para ser construido. E neste ambiente de miltiplos
acontecimentos, que as relagdes populares e publicas vém sendo democraticamente
construidas. Desse modo, as "[..] relacdbes democraticas ndo significam
permissividade, nem perda de autoridade do professor. Ao contrario, este nunca
podera deixar de ser uma autoridade, ou de ter autoridade" Comenta Gadotti (2001.
p. 56), que Paulo Freire, com muita precisdo afirma que sem autoridade, é

impossivel criar um modelo de livre-arbitrio dos alunos.

Segundo Gadotti (2001), as afinidades democraticas se consolidam por meio
do respeito matuo, na postura ética do professor, e no procedimento "reflexdo-acao-
reflexdo”. Todo ambiente que o estudante se sente bem acolhido e € ouvido, ele
deposita confianca e valoriza o lugar, consegue desenvolver a interacdo por meio de
didlogo e desse processo de dialdgico se estabelece o0s relacionamentos
democraticos. (BRASIL,1990). Com a crianca de seis anos esses relacionamentos
devem acontecer em clima de acolhimento e cuidados por parte da escola,
possibilitando a crianca inser¢do em um contexto, no qual a formacdo ocorra de

forma harmoniosa, prazerosa e ludica.

Nesta perspectiva, as brincadeiras espontaneas, 0 uso de materiais,
0sS jogos, as dancas e os cantos, as comidas e as roupas, as
multiplas formas de comunicacdo, de expressdo, de criagdo e de
movimento, o exercicio de tarefas rotineiras do cotidiano e as
experiéncias dirigidas que exigem gue o conhecimento dos limites e
alcances das agbGes das criancas e dos adultos estejam
contemplados (RODRIGUES, VASCONCELOS; COSTA, 2016. p. 6).

As estratégias metodoldgicas precisam evitar aulas tediosas e monétonas, a
exacerbacdo do uso de atividades de ler, escrever e calcular, ou a adoc¢édo de

disciplina militar em sala de aula torna o primeiro ano do ensino de nove anos
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cansativo e desestimulador. A alegria e a adocao do trabalho em duplas ou grupos

maiores € 0 que se recomenda para essa fase do ensino.

O primeiro ano da vida escolar é o periodo que a crianga executa a
influéncia no seu desenvolvimento holistico®. Grande parte das suas capacidades e
atribuicdes serdo adquiridas durante a vida académica, por isso o ludico deve ser
continuo nas atividades da crianca (FERNANDES, 2006).

A ludicidade existente em todas as acdes da crianca colabora em novas
descobertas e manifestam a personalidade do aluno. Representam um instrumento
pedagdgico que leva o professor a condicdo de conduzir, estimular e avaliador da
aprendizagem (KISHIMOTO, 2001).

Ao atuar utilizando a ludicidade com a crianga, o0 professor proporciona de
forma agradavel e confiavel o confronto das dificuldades no processo de ensino-
aprendizagem casando o bom relacionamento professor/aluno. A crianga, traz em si
a indispensabilidade de movimentacdo, de comunicagdo, seja por meio da
linguagem, ou pelo brincar. A valorizacdo do ludico € proporciona a crianca a
capacidade de interacdo com facilidade com os diversos meios de conhecimento.
Impossivel ao professor ou a qualquer outro adulto tentar tirar, o brincar esta na sua

natureza isso da crianca, pois, o brincar esta na sua natureza (KISHIMOTO, 2001).

S6 tem sentido uma crianca no ensino fundamental se estiver
preocupado com a totalidade do seu desenvolvimento. Nao é para
diminuir a repeténcia e aumentar a escolarizagdo pura e
simplesmente. E por respeito ao tempo da infancia... Se for para
manter a escola tradicional, conteudista, como é a nossa, eu nao
ampliaria em mais um ano. N&o adianta colocar a crianga que tem
seis anos so6 para ela precocemente aprender a ler e escrever. Isso é
escolarizar prematuramente uma crianca a um sistema falho
(ARROYO, 2005. p. 116).

Se o0 professor aproveitar essa caracteristica para desenvolver sua
metodologia os resultados surgem em producdes criativas, alunos interessados,
escola alegre. A escola ja difundiu o ensino enciclopédico, por crer que guanto mais

contelidos fossem ensinados mais os estudantes se desenvolveriam. Nos dias

2 Total ou totalidade.
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atuais, esse paradigma € questionado como néo verdadeiro, pois que, a qualidade &
mais importante que a quantidade. Para serem compreendidas, as informagdes
precisam fazer sentido para a crianca, ter a compreensdo do porque esti
aprendendo determinado conteddo e no que ira utilizar o aprendizado. A vida da
crianca € um brincar constante, os contetudos precisam ser ensinados e aprendidos
da forma que ela gosta de fazer tudo, isto €, de maneira divertida (VYGOTSKY,
2001).

Segundo Vygotsky (2001) a zona de desenvolvimento proximo, é o
afastamento do desenvolvimento real que é aquilo que a crianca sabe fazer sozinha
€ 0 que € capaz de realizar com ajuda de alguém mais experiente que é o
desenvolvimento préximo. Assim, a boa qualidade de ensino incide na zona de
desenvolvimento proximo. Ludicidade € todo e qualquer tipo de atividade alegre e
descontraida, desde que possibilite a expressao do agir e interagir. Destacando que,
embora alguns pesquisadores centralizem a acdo do ludico na aprendizagem
infantil, o ser humano pode ser beneficiado com atividades ludicas, em todas as
faixas etarias da sua vida, isso torna o seu o procedimento de ensino/aprendizagem
mais determinado, descontraido e prazeroso, mitigando algumas tensées que séo

carregadas por conta do constante estresse do cotidiano (KISHIMOTO, 2001).

Ter uma oportunidade a mais de aprender nesta nova politica, requer que os
profissionais envolvidos no ambito escolar, oferecam aos seus alunos momentos
prazerosos para que a aprendizagem ocorra de fato, ndo deixando de lado o
emprego eficaz do tempo em que as criancas permanecem na escola, pois a
implementacéo desta nova politica requer que os profissionais da educacgao tenham
orientacdes pedagogicas, visando respeitar as criangas como sujeitos que merecem
ter um ensino de qualidade para que ocorra a aprendizagem (RODRIGUES;
VASCONCELOS; COSTA, 2016). Abordaremos no proximo capitulo os desafios que
foi a inclusdo da crianca de seis anos de idade no primeiro ano do Ensino

Fundamental.
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2.4.1 Ainclusao da crianga de seis anos no primeiro ano do Ensino Fundamental

Um dos grandes desafios apresentados hoje € assegurar uma educacao que
cumpra seu papel diante da heterogeneidade das populagbes infantis e das
contradicbes da sociedade. Segundo Aries (1981), na ldade Média (476-1453),
considerava-se a infancia como um periodo caracterizado pela inexperiéncia,

dependéncia da incapacidade de corresponder a demandas sociais mais complexas.

A crianca era vista como um adulto em miniatura e, por isso, trabalhava nos
mesmos locais, usava as mesmas roupas, era tratada da mesma forma que o adulto.
Visto que, nem sempre a infancia existiu, e nunca foi com o mesmo contexto. Com o
avanco da sociedade capitalista que surgiu esse significado e a crianca foi inclusa

perante a sociedade.

2.4.2 A crianga brinca e cria cultura

As criancas sao produtoras de cultura e sdo produzidas na cultura em que
estao inseridas, dentro do tempo e do espaco. Aos educadores cabe proporcionar e
garantir meios para esse tipo de acéo e interacdo das criancas. E imprescindivel que
as instituicdes: creches, pré-escolas e escolas possam ofertar condi¢cdes para que
as criancas produzam cultura. As propostas curriculares atuais ndo garantem o
tempo e 0 espaco para criar; e nesse ‘refazer” reside o potencial da brincadeira,

entendida como experiéncia de cultura.

2.4.3 A crianca coleciona, produz historia

As criancas, em sua tentativa de desvendar e conhecer o universo agem
sobre os objetos lhes dando sentido, que ndo o de sua utilidade primeira. Na acao
infantil, se expressa, assim, uma experiéncia cultural na qual elas atribuem

significados diversos as coisas, fatos e artefatos.
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Como um colecionador, a crianga busca, perde e encontra, separa 0s
objetos de seus contextos, vai juntando figurinhas, chapinhas,
ponteiras, pedacos de Il4pis, borrachas antigas, pedacos de
brinquedos, lembrancas, presentes, fotografias. Observar a colecéo
aciona a memoria e desvela a narrativa da histéria. Quantos de nés
estamos dispostos a nos desfazer de nossas colecdes, ou seja, de
nossa historia? “Arrumar significaria aniquilar” (BENJAMIN, 1984,
p.14).

A crianca coleciona, produz histérias, estabelece uma relacao critica e cria

uma cultura e da sentindo ao mundo e reside sua singularidade.

2.4.4 A lInfancia e sua pluralidade

No Brasil, as grandes desigualdades na distribuicdo de renda e de poder
foram responsaveis por infancias distintas para classes sociais também distintas,
essas condicdes deram significancias heterogéneas, como bem destaca Del Priori
(2000):

A histéria da crianca brasileira ndo foi diferente da dos adultos, tendo
sido feita a sua sombra. Sombra de uma sociedade que viveu quase
quatro séculos de escravidao, tendo a divisdo entre senhores e
escravos como determinante da sua estrutura social. ... As criancas
das classes mais abastadas eram educadas por preceptores
particulares, ndo tendo frequentado escolas até o inicio do século
XX, e os filhos dos pobres, desde muito cedo, eram considerados
forca produtiva, ndo tendo a educacdo como prioridade (DEL
PRIORI, 2000, p.24).

E recente no Brasil a democratizac¢do da escolarizac&o obrigatoria. O Ensino
Fundamental de nove anos como mais uma estratégia de democratizacdo e acesso
a escola. A Lei no11.274, de 6 de fevereiro de 2006, assegura o direito das criancas
de seis anos a educacéao formal, obrigando as familias a matricula-las e o Estado a
oferecer o atendimento. E preciso saber qual 0 meio e espaco que esta sendo criado
e ofertado para que as criancas venham e tragam na sua bagagem de vida, para
dentro do espaco escolar as muitas questdes e inquietudes que envolvem esse

periodo da vida.

Aos educadores cabe refletir sobre a infancia em sua pluralidade, dentro da

escola é, também, pensar nos espacos que tém sido destinados para que a crianga
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possa viver esse tempo de vida com todos os direitos e deveres assegurados,
assim, devemos considera-la: na dimensdo afetiva, na dimensdo cognitiva, na
dimens&o social, na dimens&o psicolégica. E um compromisso que ndo compete

somente aos professores, mas de responsabilidade de toda a comunidade escolar.

2.4.5 Infancia e seus espagos

A entrada das criancas de seis anos no ensino fundamental se faz em um
contexto favoravel, pois nunca se falou tanto da infancia como se fala hoje. Os
reflexos desse olhar podem ser percebidos em varios contextos da sociedade. No
que diz respeito a escola, estamos em um momento de questionarmos nossas

concepcdes e nossas praticas escolares.

Esse questionamento & fundamental como realizar um dialogo entre as
vivéncias da crianca dentro e fora da escola. Algumas vezes, durante o
desenvolvimento do trabalho pedagogico, podemos correr o risco de desconsiderar
gue ainfancia esta presente nos anos/séries iniciais do ensino fundamental e ndo so

na educacéo infantil.

Existe uma necessidade de n&o considerar somente o cotidiano das escolas,
mas também refletir sobre, quem sédo as criancas que estdo chegando nas escolas e
nas salas de aulas? Como receber as criancas na escola? Graciliano Ramos, na
obra Infancia, narra suas memadrias de menino como recebeu a noticia de sua

entrada na escola:

A noticia veio de supetdo: iam meter-me na escola. J4 me haviam
falado nisso, em horas de zanga, mas nunca me convencera de que
realizassem a ameacga. A escola, segundo informagdes dignas de
crédito, era um lugar para onde se enviavam as criancas rebeldes.
Eu me comportava direito: encolhido e morno, deslizava como
sombra. As minhas brincadeiras eram silenciosas. E nem me afoitava
a incomodar as pessoas grandes com perguntas (RAMOS, 1995,
p.104).

Pensar sobre infancia, na escola e sala de aula sempre dirige a um grande
desafio para a educacao tanto na Educacéo Infantil quanto no Ensino Fundamental,

€ um processo continuo, que se faz necessario definir os caminhos pedagdgicos nos
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tempos e espaco da escola e da sala de aula, que possam favorecer a crianca e
valorizar sua cultura e a troca no aprendizado, incentivando a construcdo de sua

autonomia, seja pela mediacao do adulto ou por meio do olhar curioso da crianga.

2.4.6 Direito das criangas, Educacéo Infantil e Ensino Fundamental: desafios

A Educacédo Infantil e Ensino fundamental sdo separados, no entanto do
ponto de vista da crianca, ndo ha fragmentacdo, ela ndo entende que existe essa
separacdo. Os adultos e as instituicbes é que muitas vezes opdem Educacao Infantil
e Ensino Fundamental, deixando de fora o que poderia articula-los de uma forma
positiva a experiéncia com a cultura. Questées como alfabetizar ou n&do na educacgéo
infantil e como integrar Educacgéo Infantii e Ensino Fundamental s&o temas e

guestdes atuais.

Educacéo Infantil e Ensino Fundamental séo inseparaveis, ambos envolvem
conhecimentos e afetos, saberes e valores, cuidados e atencéo, seriedade e riso. O
cuidado, a atencéo, os acolhimentos estdo presentes na educacdao infantil a alegria e
a brincadeira também. E, com as praticas realizadas as criancas aprendem e elas
gostam de aprender. Na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental, o objetivo é
atuar com liberdade para assegurar a apropriacdo e a construcdo do conhecimento
por todos. Na educacéo infantil, o objetivo € garantir o acesso, de todos que assim o
desejarem, a vagas em creches e pré-escolas, assegurando o direito da crianca de
brincar, criar, aprender. Nos dois, temos grandes desafios, o de pensar a creche, a
pré-escola e a escola como instancias de formacao cultural; o de ver as criancas

COmo sujeitos sociais.

2.4.7 Ensino Fundamental: inicio aos seis anos

O Ensino Fundamental, no Brasil passa a ter nove anos de duracao e inclui
as criancas de seis anos de idade, o que ja é feito em varios paises e em alguns
municipios brasileiros ha muito tempo. Defendemos aqui o ponto de vista de que 0s

direitos sociais precisam ser assegurados e que o trabalho pedagdgico precisa levar
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em conta a singularidade das ac¢fes infantis e o direito a brincadeira, a producéo

cultural tanto na educacao infantil quanto no ensino fundamental.

Entende-se ainda como um desafio maior a conquista do entendimento de
uma educacdo baseada no reconhecimento do outro e suas diferengcas seja na
cultura, etnia, religido, género, classe social, idade, através do combater a
desigualdade, viver uma ética e também pode implementar uma formacgéo cultural
que assegure sua dimensdo de experiéncia critica. E preciso compreender os
processos relativos aos modos de interagdo entre criancas e adultos em diferentes

contextos sociais, culturais e institucionais.

O didlogo com varios campos do conhecimento contribui para agir com as
criancas. Conhecer as acbes e producles infantis, as relacdes entre adultos e
criancas, sdo essenciais para a intervencdo e a mudanca. Sem conhecer as
interagcbes, ndo ha como educar criancas e jovens numa perspectiva de
humanizacdo necesséaria para subsidiar politicas publicas e praticas educativas
solidarias entre criancas, jovens e adultos, com ac¢des coletivas e elos capazes de

gerar o sentido de pertenca.

A inclusdo das criancas de seis anos no ensino fundamental provoca alguns
guestionamentos sobre o que e como se deve ou ndo ensina-las nas diferentes
areas do curriculo. Em que consiste esse desafio? Nao ha diavida de que muitos de
nos, professores (as), consideramos as criancas sujeitos do processo educativo e
buscamos no cotidiano da sala de aula formas de conhecé-las, de aproxima-las de
conhecimentos e de valorizar suas producfes, no entanto ha que se focar no
conteudo a ser ensinado, tempo e espaco, impostos pela rotina escolar. Numa outra
posicdo, o foco na crianca € compreendido como subordinacdo do trabalho as
vontades da crianca ou restricdo das experiéncias educacionais ao seu universo

sociocultural.

Conforme a concepcédo de Pinto (1997), se analisarmos as concepcdes de
crianca gque subjazem quer ao discurso comum, quer a producéo cientifica centrada
no mundo infantil, perceberemos uma grande disparidade de posi¢cdes. Uns
valorizam aquilo que a crianca é e faz, outros enfatizam o que lhe falta ou o que ela
podera ou devera vir a ser. Os professores oscilam entre os dois pontos. Dai vem o
guestionamento: Como pensar num trabalho focado na crianca sem perder o

compromisso com a sua insercgéo sociocultural? Partindo deste foco pensou-se em
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conhecer melhor a criangca e sua realidade, seus interesses, suas preferéncias,
grupo familiar e social, sua vida, dentro e fora da escola. Estabelecido em
conformidade as Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental (Brasil.
Ministério da Educacéo/Conselho Nacional de Educacdo — Resolu¢cdo CEB no
02/1998).

Conhecer, por sua vez, implica sensibilidade, conhecimentos e
disponibilidade para observar, indagar, devolver respostas para
articular o que as criancas sabem com o0s objetivos das diferentes
areas do curriculo. Implica, também, uma organizacdo pedagdgica
flexivel, aberta ao novo e ao imprevisivel; pois ndo ha como ouvir as
criancas e considerar as suas falas, interesses e producdes sem
alterar a ordem inicial do trabalho, sem torna-lo uma via de méo
dupla onde as trocas mutuas sejam capazes de promover
ampliacdes, provocar os saltos dos conhecimentos. Somos nés que
mediamos as relacdes das criancas com os elementos da natureza e
da cultura, ao disponibilizarmos materiais, ao promovermos situacdes
que abram caminhos, provoguem trocas e descobertas, incluam
cuidados e afetos, favorecam a expressao por meio de diferentes
linguagens, articulem as diferentes areas do conhecimento e se
fundamentem nos principios éticos, politicos e estéticos. (Brasil.
Ministério da Educacdo/Conselho Nacional de Educacdo -
Resolucdo CEB no 02/1998). (BRASIL, ....

Indaga-se quanto a metodologia utilizada e quais intervengdes contribuem
para o desenvolvimento integral das criancas. Bem como ampliar o universo cultural
das criancas e suas possibilidades de interacdo. Que construcdes estdo sendo
realizadas pelas criangcas ante os elementos culturais e naturais que as permeiam?
Que situacbes permitem e favorecem a manifestacdo das diferentes linguagens?
Sao muitos 0s questionamentos e muitas as respostas que se abrem a Varios
caminhos e novas questdes. E necessario favorecer possiveis respostas para
pensarmos junto as diferentes areas do curriculo e a inclusdo das criancas de seis

anos de idade no ensino fundamental.

A Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental para a crianca como um dos
primeiros espacos publicos de convivéncia € onde tudo isso comeca, do ludico ao
real, do concreto ao virtual, do individuo ao social. Um pequeno passo para o adulto,

um grande salto para a crianga. Abordaremos, a seguir, a producao do ensino de
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matematica e suas necessidades para compreender a infancia como uma etapa

cultural e historicamente constituida.

3  CONCEPCAO DO ENSINO DE MATEMATICA

A frente da natureza a caracteristica a educacdo estd sob a concepcédo
Historico-Cultural, Moura (2007), apresenta o ensino de matematica como uma
oportunidade para a formacdo humana através da apropriacdo de seus conceitos.
Acordando com Saviani (1992), o autor defende a internalizacdo dos conceitos

matematicos como forma de educar o homem.

Diante disso, Moura (2007), preocupa-se em esclarecer a fungcéo sociavel da
escola e a propriedade de conceitos matematicos no método de ensino e
aprendizagem como base de inclusdo do sujeito na cultura a que pertence,
entretanto identificar a funcdo do ensino e a escola, exclusivamente o de
matematica, no alcance do principal objetivo da sociedade: o desenvolvimento
humano, ou seja, humanizar os novos integrantes do grupo. Para tanto, é
indispensavel entender os dois aspectos: conceber a matematica como instrumento
cultural e simbdlico, portanto, um conhecimento estruturado ao longo do
desenvolvimento da humanidade, portanto compreender a infancia como uma etapa
cultural e historicamente constituida. Esse entendimento reafirma a necessidade

social de receber e integrar o novo individuo neste mundo culturalmente organizado.

Essa exigéncia de introduzir a crianca em uma cultura requer que ela,
aprende varios conhecimentos que proporcione comunicar e compartilhar por
entremeio de instrumentos simbolicos, buscando melhorar a qualidade de vida.
Nesse contexto, a cultura de um povo deve, satisfazer as necessidades basicas,
instrumentais e integrativas. Entendemos por necessidades basicas as condicdes
de sobrevivéncia, como por exemplo, alimento, protecdo, repouso e higiene.
Entretanto as instrumentais referem-se a producédo de ferramentas, materializadas
nos instrumentos concretos, tais como o machado, a langa, e as simbdlicas, como os
signos. Essas ferramentas, estdo anexas a satisfacdo das necessidades integrativas,
visto que a producdo desses instrumentos possibilita as comunicacdes entre o0s

sujeitos por intermédio da linguagem.
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O autor, ao complementar que “[...] as necessidades humanas constituem-se
como motor do desenvolvimento da humanidade” (MOURA, 2007, p.43), mostrou
gue as diferentes necessidades do homem sao ligadas umas das outras, e essa
combinacdo € que possibilita a promo¢do humana. Para superar limitacdes
corporeas, 0 homem precisou construir instrumentos que progredissem as
habilidades, as quais foram repassadas por meio da linguagem, a fim de tornar a

vida mais confortavel.

Seguindo essa teoria, a matematica € classificada como uma dessas
ferramentas criada pelo homem que tem com objetivo de realizar suas
necessidades, portanto, um elemento cultural, de modo que, ndo h& conhecimento
matematico que seja valido se nao satisfizer uma necessidade humana. Ou seja, a
matematica € um instrumento simbdlico criado para potencializar e capacitar o

homem a fim de garantir o desenvolvimento coletivo.

O avanco da linguagem tornou-se o elemento do desenvolvimento humano.
O abstrato séo os signos que criam 0s conceitos em um movimento de abstracdo da
realidade. A matematica € um instrumento simbdlico, uma abstracdo que se originou
das relacbes homem/natureza e homem/homem mediante o procedimento de
analise e sintese da atuacdo do homem na realidade concreta na busca por
aperfeicoar a vida no coletivo. Nessa associacdo objetiva com o mundo que o
homem desenvolve também funcgdes psicoldgicas superiores tais como a memoria, a
atencao voluntaria, o raciocinio logico, o pensamento, a abstracdo e também a

linguagem.

Assim, a matematica € um tipo especifico de linguagem que capacita o
homem a satisfazer a necessidade de comunicacdo entre 0s sujeitos para a
realizacdo e concretizacdo de acbes comunitarias. De acordo com Moura (2007,
p.49):

Na aventura humana rumo ao aprimoramento da vida, a linguagem
matematica desenvolve-se e participa do desenvolvimento de
ferramentas para atender a ampliagdo da capacidade humana para
manter-se vivo e confortavel.
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Vygotsky (2000) e seus colaboradores defendem que as operacdes mentais
com os instrumentos simbodlicos € o suporte concreto da inser¢do do sujeito no
mundo da cultura. Ao manipularem instrumentos simbdlicos por meio da linguagem,
“[...] os sujeitos constroem a natureza psicolégica e preparam-se para o0
aperfeicoamento das suas ferramentas e dos seus objetos concretos” (MOURA,
2007, p.52). A crianca mesmo satisfeita nas suas necessidades basicas impostas
por um adulto, tem de atender as necessidades dela. A necessidade de dar
significado ao mundo que observa e ouve, que se sente, a dinamica que desenvolve
a estrutura psicolégica do sujeito. Leontiev (1978), aponta que é a forma de se
relacionar com o mundo concreto que vai caracterizar o desenvolvimento psicolégico

da crianga.

Projetar o conhecimento matematico como obra cultural € atender a
natureza e o aspecto da educacao defendida por Saviani (1992) ao acreditar que o
homem tem um sujeito criador de conhecimento por meio da realidade e interacao
com os demais sujeitos e com 0s objetos na busca de satisfacdo de suas

necessidades.

Deste modo, a forma de organizacdo do ensino, em especial de matematica,
deve proporcionar que 0s sujeitos apropriem-se dos conceitos cientificos dessa area
de conhecimento, de modo a oferecer a oportunidade do desenvolvimento de suas
capacidades humanas, e esses conceitos sdo concebidos como instrumentos do

pensamento.

Com esse entendimento, acreditamos ser relevante investigar as atividades
mais comuns realizadas pelos alunos no primeiro ano do Ensino Fundamental, pois,
ao refletirmos sobre o processo de ensino e aprendizagem dos conceitos
matematicos das criancas desse nivel de escolarizacdo, podemos contribuir para a
promocao de praticas pedagogicas significativas a aprendizagem e desenvolvimento
dos escolares. Por isso, explicitaremos, a seguir, 0 encaminhamento metodoldgico
empregado na investigacao sobre o ensino de matematica desenvolvido no primeiro

ano do Ensino Fundamental.
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4 ANALISE DE TAREFAS ESCOLARES VEICULADAS EM LIVROS
DIDATICOS: O ENSINO DE MATEMATICA NO PRIMEIRO ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

No primeiro ano do Ensino Fundamental & necessario organizar o ensino do
conceito de nimero para além da énfase apenas no campo dos nameros naturais.
Para tanto, (Caldeira e Rosa, 1997) afirmam que devemos considerar as relacbes
entre as grandezas, pois a partir disso a crianca € capaz de pensar ndo apenas
considerando os nimeros naturais, mas também os inteiros, racionais e irracionais,

contemplando os numeros reais.

De acordo Caraca (1984, p. 29) medir e contar “[...] sao realizagbes devida
no cotidiano que exige realizar com frequéncia”. Da realidade pratica por meio da
medida e da contagem a humanidade tirou a ideia dos numeros naturais e racionais,
depois, utilizou todas as consequéncias dessa ideia: os irracionais, para resolver o
problema tedrico da medida e por ultimo, os numeros relativos para resolver o
problema das grandezas que podem ser tomadas em dois sentidos opostos,
concluindo o campo relativo, pratica conhecida como o campo dos reais (CARACA,
1984). Ou seja, “[...] € o numero natural, surgindo da necessidade da contagem, o
numero racional, da medida, o numero real, para assegurar a compatibilidade I6gica
de aquisicdes diferentes” (CARACA, 1984, p.125).

De acordo com Caraca (1984) a sequéncia historica do desenvolvimento dos
numeros consiste na seguinte ordem: numeros naturais — numeros racionais —
numeros irracionais e reais — numeros relativos. Na historia dos numeros, os
relativos foram os dltimos numeros que formaram o campo que denominados de

reais.

A ideia de nimero natural ndo € um produto puro do pensamento,
independe da experiéncia; os homens ndo adquiriram primeiro 0s
numeros para depois contarem; pelo contrario, 0s nimeros naturais
foram se formando lentamente pela préatica diaria de contagens
(CARACA, 1984, p. 04).
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Os numeros foram se formando pela necessidade que o homem sentiu de
contar 0s animais, pessoa, alimentos, objetos e tudo ao seu redor, isto é, a partir das

necessidades humanas produzidas no decorrer do desenvolvimento histérico.

No viés da teoria histérico-cultural a organizacdo do ensino do conceito de
namero ndo deve iniciar dos nimeros naturais, pois a verdadeira esséncia desse

conceito dos niumeros esta no campo dos reais.

Com base nesse estudo analisamos os conteddos mateméaticos do livro
“Porta Aberta” destinado ao primeiro ano do Ensino Fundamental, sistematizado por
Marilia Centurién, Junia La Scala e Arnaldo Rodrigues (2011). Esse material é
organizado em dez unidades, porém nesse estudo focamos nossa analise nas
tarefas contidas na primeira unidade “Nogbes de grandeza, direg¢do, sentido e
posicao”.

Porém, ao analisar o livro didatico ndo constatamos tal encaminhamento,
pois a énfase do ensino das atividades estd apenas nos numeros naturais e na
escrita dos signos numeéricos. Desenvolver tarefas nas quais prevalecem a escrita
dos signos numéricos nao possibilita a aprendizagem da esséncia do conceito de
namero. Tal fato pode ser constatado na figura 1, retirada do livro citado
anteriormente. Na figura 1 o foco esta na escrita do numero 14. A preocupacao €&
mais com a alfabetizacdo matematica, para possibilitar que a crianca compreenda
gual é a escrita desse numero e nao possibilitam a compreensdo da sua natureza

relativa atrelada as relacGes entre grandezas.
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Figura 1: Atividade do tracado do numero 14

17 Escreva o namero 14 por extenso.

18 Iracema também entrou na fila para passear N0 bote.

Fonte: Arquivo de pesquisa (2017).

Tarefas semelhantes ao exemplo citado reduzem a apropriacéo do conceito
de nimero a simples associagado entre o numeral e a escrita do niamero por extenso.
No exercicio seguinte, oferece a sequéncia numérica ordinal, sendo do nimero 1 ao
14. E importante ressaltar que é necessario promover a compreenséo das criancas
sobre as relagdes entre o signo numeérico e a sua escrita alfabética. No entanto, é
fundamental ensinar o conceito de numero de forma articulada com os conceitos do
sistema de numeracdo decimal (valor posicional, agrupamento-base), pois se 0
aluno apenas aprende o tracado do signo numérico e a sua escrita alfabética ele
pode cometer erros como: registrar o numeral 202 da forma como ele prondncia, isto
€, 2002. (MOYA; MORAES, 2016).

A figura 2 prioriza o processo de aprendizagem da sequéncia numerica,
apresentando por meio dos desenhos dos “indiozinhos”, ressaltando apenas as
caracteristicas que compdem 0s nameros naturais. Ou seja, € um exercicio de
memorizacdo da sequéncia numérica com énfase no nimero natural. O objetivo ndo
€ possibilitar que o escolar aproprie do conceito de numero relacionado a

guantidade, mas identificar a sequéncia numérica, isto é, o foco esta apenas nos

atributos externos dos objetos.
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Figura 2: Cantiga dos dez indiozinhos.

B \/océ conhece a cantiga dos dez indiozinhos?
Vamos cantar e pintar as cenas?

QUATRO, CINCO, SEIS INDIOZINHOS

= T (0 W
B )& ) ;.
28 L D& >
42113 1 S 4
SETE, OITO, NOVE INDIOZINHOS
DEZ NUM PEQUENO BOTE

T

“

VINHAM NAVEGANDO
PELO RIO ABAIXO
QUANDO UM JACARE SE APROXIMOU
E O PEQUENO BOTE DOS INDIOZINHOS
QUASE, QUASE VIROU,

MAS NAO VIROU!

Agora, complete a sequéncia com os numeros que faltam

Fonte: Arquivo de pesquisa (2017).

A musica do indiozinho trata-se de uma sequéncia numérica com namero
natural enfatizando a repeticdo como o principal meio para possibilitar a apropriacao
dos conceitos. Desconsiderando a apropriagdo dos outros conceitos. Isto €, nessa
I6gica o conceito € apresentado para a crianca em uma sequéncia numérica de
forma estatica, com isso cabe a ela apenas memoriza-lo. Como se isso garantisse a

aprendizagem da esséncia desse conceito.

O mesmo objetivo de memorizacéo é encontrado na observacao da figura 3.
O foco esta apenas na identificacdo da sequéncia numérica. Nao havendo
exploracdo de nenhum campo de grandeza ou situacOes-problema para trabalhar
com o aluno.
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Figura 3: Atividade dos nameros ordinais.

2) Complete a sequéncia com os numeros que faltam

DODOOOOODO,

3) Que numero vem logo antes? Que numero vem logo depois?

:ﬂﬁ {;]@jﬂ [Tl

i o
BRrpcanDO COM PERCURS o %
—

Alguns numeros desta trilha estao apagados. Vamos escrevé-los?

m

35 |

\

Fonte: Arquivo de pesquisa (2017).

A figura 4 apresenta diversas formas de situacbes-problema, isto é, no
processo de ensino e aprendizagem dos conceitos matematicos as representacoes
elaboradas pelos professores para o registro e a comunicacdo das quantidades dos
conceitos de agrupamento-base € o valor posicional constitutivos do sistema de

numeracao decimal.

Os numeros racionais possibilitam a aprendizagem dos demais campos
numéricos, oferecendo oportunidades para a crianca desde o primeiro ano do
Ensino Fundamental a pensar que ndo é s6 o numero natural que utilizamos para

controlar a quantidade.



44

Figura 4: Atividade da balanca.

Que tal construir uma balanga?

Material
* 1 cabide usado y
« 2 potes reutilizaveis vazios, cada um com furos préoximos a borda

e Linha grossa ou barbante

Modo de fazer
« Amarre um fio de linha grossa ou barbante em cada furo.
e Junte os fios. Atengéo: os potes nao podem ficar inclinados!
e Amarre os fios em uma extremidade do cabide.

e Facga o mesmo para o outro pote.

Esta pronta a sua balanca. Agora é s usa-la para comparar massas

de objetos.

(133

Fonte: Arquivo de pesquisa (2017)

Os numeros racionais, por sua vez, surgiram da necessidade pratica da
medida. Medir consiste em “[...] comparar duas grandezas da mesma espécie — dois
comprimentos, dois pesos, dois volumes, etc.” (CARACA, 1984, p. 29). “Do ponto de
vista aritmético os racionais surgiram da impossibilidade da divisédo - nos casos onde
o dividendo nao seja multiplo do divisor”. (CARACA, 1984, p. 35).

E importante o professor apresentar ndo s6 0s nUmeros inteiros, pois 0s
nameros racionais estdo presentes em nosso cotidiano o tempo todo, e os alunos

necessitam saber que eles também existem.

Para Vygotsky a aprendizagem escolar ndo parte do zero, a criangca comeca

aprender muito antes de entrar para escola (1991, p. 08).

Por exemplo, possibilitar situacdes problemas para demonstrar onde esses
nameros estdo. Como em uma receita de bolo, em sua altura, peso na balanca,

entre outras possibilidades.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A promulgacao da Lei Federal 11.274 de 06 de fevereiro do ano de 2006,
tornou obrigatoria a oferta de “Nove Anos de Ensino Fundamental” para todas as
escolas do Pais. A transicdo do ensino fundamental de oito anos para nove anos,
com a inclusdo de criangas com seis anos de idade no primeiro ano do ensino

fundamental, tendo entre seus objetivos a melhoria deste nivel de escolaridade.

Esta implantacdo, a qual além de expandir o tempo de duracdo de
escolarizacdo, antecipa a entrada da crianca na escola regular. Os responsaveis
pela sua efetivacdo sdo os professores e gestores. Mudancgas foram e continuam
ocorrendo, pois reconfiguracbes se fizeram e fazem necessarias, desde a
adequacao de espacos fisicos, garantia de materialidade adequada, adaptacdo dos
instrumentos de registro, das normatizacdes, mas, sobretudo nas propostas

pedagogicas.

E importante ressaltar que a entrada da criangca com seis anos no ensino
fundamental implica numa busca mais avancada na aprendizagem, onde
professores junto da escola necessitam percorrer barreiras, caminhos positivos a
serem alcancados na area da alfabetizacdo, principalmente, o fato de que a
alfabetizacdo do aluno devera acontecer nos trés primeiros anos do ensino

fundamental.

Neste contexto, ao se trabalhar a alfabetizacdo com criancas na faixa etaria
de seis anos, € necessaria uma abordagem diferenciada de trabalho, respeitando as
singularidades do seu desenvolvimento e adequacfes curriculares, pedagogicas,
materiais e fisicas formas necessarias ao Ensino Fundamental de nove anos que

passa a receber alunos com seis anos de idade.

A realizacdo desse estudo mostra que as atividades propostas nos livros tém
a necessidade de criar oportunidades de aprendizagem da escrita, ou seja, propor
atividades relacionadas ao ato de escrever. A énfase do ensino das atividades esta
apenas na valorizacdo dos numeros naturais e na escrita dos signos com a
valorizac&o por meio de repeticdes e memorizacdes de nUmeros sem a preocupacao

dos conceitos e a integracdo de um conhecimento espontaneo da crianca de forma
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significativa valorizando a questdo ludica, visto que, ninguém chega a escola sem

nenhum conhecimento adquirido.

E fundamental promover a compreensio das criancas sobre as relacdes
entre o signo numerico e a sua escrita alfabética. Porém, € necessario ensinar o
conceito de numero de forma articulada com os conceitos do sistema de numeracao
decimal (valor posicional, agrupamento-base), pois o aluno apenas aprende o

namero natural, o tracado do signo numérico e a sua escrita alfabética.

Com énfase apenas no numero natural e na sequéncia numeérica,
desconsiderando a apropriagdo dos outros conceitos. Impedindo que o aluno
conheca a existéncia de outros niumeros e 0 porqué eles existem e quando usar.
Penso que o ensino de matematica ndo deve continuar sendo feito apenas com seu
método tradicional, pois os alunos ndo conseguem aplicar os conhecimentos

ensinados na escola em sua vida em sociedade.
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