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RESUMO

A construcdo do conhecimento nos seres humanos é objeto de estudo de varios
autores da Psicologia. Esta pesquisa visa compreender as estruturas mentais de
uma crianca em idade pré-escolar, fundamentada na Epistemologia Genética, de
Jean Piaget, constatando a constru¢do do conhecimento na fase pré-operacional,
por meio da aplicacdo das provas operatorias piagetianas. Esse estudo foi possivel
a partir da fundamentacao teérica, na qual houve um aprofundamento em relagcéo a
formulacdo da Epistemologia Genética, teoria que aborda a construcdo e a
capacidade do conhecimento humano, assim como, a explanagdo do sujeito de
pesquisa pela perspectiva das legislagcdes educacionais. A metodologia empregada
se instrumentaliza em uma selecdo de provas operatorias piagetianas, aplicadas e
analisadas por meio de método clinico proposto por Piaget. Os resultados
alcancados foram por meio da observacéo e descricdo das capacidades intelectuais
da crianca em estudo correlacionado ao que se esperava para a fase de
desenvolvimento intelectual proposto por Piaget.Constatamos, ap0s a pesquisa
empirica, que a crianca sujeito da investigacdo, encontra-se no estagio de
desenvolvimento pré-operacional, conforme o correspondente para sua idade
cronoldgica e manifestacéo da inteligéncia, proposto pela teoria em questéo.

Palavras-chave: Cognicdo. Pré-escola. Provas operatérias. Epistemologia Genética.
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piagetiana conception.81 p.Work (Monograph) Graduation in Pedagogy.FAP —
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ABSTRACT

The construction of knowledge in human beings is the object of study of several
authors of Psychology. This research aims to understand the mental structures of a
pre-school child, based on Genetic Epistemology, by Jean Piaget, noting the
construction of knowledge in the preoperative phase, through the application of
Piagetian operative tests. This study was possible from the theoretical basis, in which
there was a deepening in relation to the formulation of Genetic Epistemology, a
theory that addresses the construction and the capacity of human knowledge, as well
as the explanation of the subject of research from the perspective of educational
legislation. The methodology employed is instrumented ina selection of piagetian
operative tests, applied and analyzed through a clinical method proposed by Piaget.
The results were obtained through observation and description of the intellectual
abilities of the study child correlated with what was expected for the intellectual
development phase proposed by Piaget. We find, after empirical research, that the
subject child of the investigation, is in the stage of preoperational development,
according to the corresponding for its chronological age and manifestation of
intelligence, proposed by the theory in question.

Keywords: Cognition. Pre school. Operative tests. Genetic Epistemology.
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1 INTRODUCAO

A construcdo do conhecimento no ser humano € objeto de estudo de teorias
da aprendizagem, tais como: Epistemologia Genética, de Jean Piaget; Psicologia
Historico-Cultural, de Vygostsky; Psicogenética, de Wallon; entre outros. Sendo
assim, o tema deste trabalho é referente as estruturas intelectuais de uma crianca
em idade pré-escolar na concepcédo piagetiana, seguindo as questdes norteadoras,
tais como: quais fung¢des cognitivas interferem na aprendizagem da crianca em idade
pré-escolar e, segundo a perspectiva piagetiana, ap0s aplicacdo das provas
operatérias € possivel perceber a relagdo com o0s pressupostos do estagio da

inteligéncia pré-operatoria?

Sendo assim, o referido trabalho esta voltado para uma andlise de
conhecimentos sobre Jean Piaget, sua vida, principais obras e seus conhecimentos,
enfatizando a epistemologia genética e as provas operatorias associadas com as

estruturas intelectuais do sujeito da pré-escola.

O interesse pelo assunto surgiu no inicio dessa graduacado pensando em um
estudo com a finalidade de possibilitar a sondagem dos aspectos cognitivos
presentes no desenvolvimento do sujeito que vivencia a Educacgédo Infantil, Pré I, por
meio da aplicacdo das provas operatorias. Por isso, essa pesquisa desenvolve-se na
perspectiva de criar uma relevancia cientifica e aprofundar estudos sobre as
estruturas intelectuais na teoria de Piaget e na constru¢do do conhecimento de uma

crianca nessa etapa da Educacéo Basica.

Dessa forma, abordamos previamente, um breve historico sobre Piaget, um
pouco de sua vida, seus estudos e suas obras, com o propdsito de aprofundar o foco
do trabalho. Nascido em 9 de agosto de 1896, dedicou seus estudos bem precoce
aos moluscos, sendo que sua primeira formacao foi como biélogo e ainda bem
jovem fez diversas publicacbes. Nao escreveu diretamente para a educagao, como
proposta pedagodgica, mas sim com o objetivo em compreender a constru¢cdo do
conhecimento do individuo, ja que foi um tedrico epistemoldgico. (BALESTRA,
2007).

No segundo capitulo, falamos sobre a epistemologia genética, a qual norteia

0 nucleo do trabalho, tendo em vista 0s quatro conceitos cognitivos basicos que
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denominados: esquema, assimilagédo, acomodacéo e equilibragéo, levando em conta
cada uma dessas concepcgdes. Indagaremos em um conjunto de estruturas
cognitivas em si, tendo em vista as fases operatdrias dando énfase na fase pré-

operacional.

Por fim, retrataremos sobre a crianca em idade pré-escolar, que faz parte da
Educacéo Infantil, segundo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), suas caracteristicas
motoras e cognitivas se fazem assim um estudo para aprofundar o desenvolvimento
da crianca perante as legislacdes que regem essa primeira etapa do ensino e da

aprendizagem do discente.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Compreender as estruturas cognitivas de uma crianca em idade pré-escolar,
fundamentada na Epistemologia Genética, a fim de constatar a construcdo do
conhecimento na fase pré-operacional por meio da aplicacdo das provas operatérias
piagetianas.

2.2 Objetivos Especificos

e Aprofundar os conhecimentos por meio de uma revisdo bibliografica sobre
a biografia de Jean Piaget e da Epistemologia Genética;

e Caracterizar a crianca em idade pré-escolar de acordo com as leis e
diretrizes educacionais;

e Aplicar as provas operatérias piagetianas em uma crianca em idade pré-
escolar;

e Identificar os aspectos do desenvolvimento intelectual da crianca em

idade pré-escolar a partir da perspectiva da Epistemologia Genética.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Biografia de Jean Piaget e a Teoria Piagetiana

No decorrer desse capitulo abordaremos sobre a vida de Jean Piaget e suas
principais obras, mesmo nédo se considerando um educador sempre teve respeito e
consideracao pela profissdo. (BALESTRA, 2007).

Balestra (2007) relata que Jean Piaget, nasceu em 09 de agosto de 1896,
em Neuchéatel, Suica. Uma de suas qualidades desde crianca era de investigar a

natureza, tanto que dedicou a estudar sobre os moluscos.

Wandsworth (1997) descreve que Piaget observou diversas mudancas de
estruturas nos moluscos, essas fizeram com que ele se convencesse de que o
desenvolvimento bioldgico era um processo que 0 sujeito se adapta ao meio em que
esta inserido, ndo podendo ser explicado somente para uma maturacdo. Portanto, o

a forma como o sujeito se ajusta ao meio promovera o seu desenvolvimento mental.

Balestra (2007, p. 18) relata ainda que “Piaget passou por quase todos os
dominios do conhecimento até chegar a légica formal e a teoria da ciéncia,” como
epistemologico fez estudos aprofundados sobre como se produz o conhecimento,
visava conhecer o “sujeito epistémico”, ou seja, “[...] o individuo em seu processo de

construcdo do conhecimento”, ressalta.

Piaget ndo destinou suas obras exclusivamente para a Pedagogia, um
manual pelo qual o professor aprendesse a ensinar. Porém, foram os profissionais
da educacdo que buscaram por meio da proposta da teoria piagetiana entender o

desenvolvimento da aprendizagem e da inteligéncia da crianca. (BALESTRA, 2007).

Saltini (1999) apud Balestra (2007, p.18-19) descreve que ao convidar
Piaget para um congresso voltado a educacéo, em 1979, que aconteceria no Brasil,

Piaget respondeu ao convite da seguinte forma:

N&o posso ir por duas razfes. Primeiro porque tenho ainda muito a
escrever e sinto que minha vida estd acabando. Em segundo lugar,
nao sou educador. Portanto ndo vejo por que ser convidado para um
congresso sobre educacgéo. A educacgéo esta além daquilo que faco.
Posso ajudar contribuir com algumas idéias, mas ndo sou educador,
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nao posso dizer como deve se conduzir a educacdo que me parece
algo muito complexo.

N&o era esse o proposito de Piaget, afinal ele ndo escreveu voltado para a
educacdo e sim para a construgdo e desenvolvimento do conhecimento. Como
epistémico, realizou pesquisas sobre a formacdo das estruturas intelectuais da

crianca.

Entre as obras de Piaget podemos encontrar: A linguagem e o pensamento
da crianca (1923), O Juiz e o Raciocinio da Crianca (1924), A Representacao do
Mundo da Crianca (1924), A Casualidade Fisica na Crianca (1927) e O Juizo Moral
da Crianca (1932). (BALESTRA, 2007).

Dedicadas a teoria da Epistemologia Genética encontramos: O Nascimento
da Inteligéncia (1936), A Construcdo do Real na Crianca (1937), A Génese da
Nocao do Numero (1941), O Desenvolvimento das Quantidades Fisicas na Crianca
(1941), Classes, Relacbes e Numeros (1942) e Formacdo do Simbolo na Crianca
(1945). (BALESTRA, 2007).

Wandsworth (1997) ressalta que Piaget dedicou seus estudos a construcao
de estruturas mentais do ser humano, possibilitando os estudos sobre a inteligéncia,
mas nao voltado diretamente para a educacéo. Contudo, Balestra (2007), afirma que
o desenvolvimento das estruturas mentais, que permeou suas pesquisas, a
pedagogia abordou e adaptou a uma pratica para melhorar as condicbes
biopsiquicas e sociais dos alunos. Isso fez com que o professor fosse instigando a
usar as atividades deixadas por Piaget para conhecer as estruturas mentais e com
isso promover um desenvolvimento espontaneo, apresentar situacdes desafiadoras

para estimular o crescimento intelectual do educando.

Wandsworth (1997) salienta que Jean Piaget faleceu em Genebra, no dia 16
de setembro de 1980, com 86 anos, deixando assim um legado que influenciou

diversas pessoas, que tornaram seus discipulos na psicologia e na pedagogia.

3.2 Epistemologia Genética e Estruturas Intelectuais

A Epistemologia Genética, compreendida por meio dos seus termos como

uma teoria que estuda a origem do conhecimento, surge com o fato de Jean Piaget
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afirmar que “ndo ha génese sem estrutura, nem estrutura sem génese”.
(BALESTRA, 2007, p.19). A Epistemologia Genética é norteada pela forma de
utilizacao da inteligéncia em cada etapa do desenvolvimento humano, sendo durante
a infancia e a adolescéncia a ocorréncia da maior parte da construcdo e da
aquisicdo do conhecimento. Mesmo observando e descrevendo caracteristicas do
desenvolvimento nestas etapas, o foco cientifico de Piaget ndo era o estudo da
crianca, mas sim como se da a construcdo e a capacidade do conhecimento
humano. (PIAGET, 2007).

Piaget (2007), ao produzir a Epistemologia Genética contou com a
colaboracdo de especialistas de varias areas, pois se interessava por diversas
partes do conhecimento. O resultado de todo esse estudo interdisciplinar obteve
uma teoria completa sobre o desenvolvimento intelectual, por se tratar do periodo

que vai desde o0 nascimento até a vida adulta.

Balestra (2007) afirma que os estagios sdo precedidos por meio de fases
consideradas organo-genéticas, dominada pela biologia, porém, é relevante
considerar a construcdo do ato de conhecer resultantes das interacdes simultaneas
entre os aspectos hereditarios, da origem e evolucdo, de desenvolvimento e

aprendizagem.

[...] o sujeito desde o inicio munido de estruturas enddégenas que
impor& aos objetos, segundo as diversas variedades de apriorismo
de inatismo. Mas, que ainda se multipliguem as nuangas entre as
posi¢cBes externas (e a historia das idéias mostrou o nimero dessas
combinacfes possiveis), 0 postulado comum das epistemologias
conhecidas consiste em supor que existe em todos o0s niveis um
sujeito conhecedor de seus poderes em diversos graus (mesmo que
se reduzam somente a percepg¢éao dos objetos).(PIAGET, 2007, p. 7).

Portanto, pode-se afirmar que o sujeito jA nasce com algumas estruturas
cognitivas e que no decorrer do processo de desenvolvimento vai se aperfeicoando.
Podemos utilizar dessa concepcdo para mostrar como e por que ocorre o
desenvolvimento cognitivo. O processo de organizagdo da inteligéncia, proposto por
Piaget, € constituido por meio de quatro conceitos cognitivos basicos, sendo eles:

esquema, assimilagdo, acomodacéo e equilibracdo. WADSWORTH, 1997).
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3.2.1 Esquema

Wandsworth (1997) afirma que Piaget definiu a mente provida de
estruturas,assim como, o corpo. Piaget ainda usou dessa nomenclatura esquema
para explicar as respostas medianas aos estimulos e também o fendmeno que se
refere a memoria. Portanto, os esquemas podem ser descritos como estruturas
mentais ou cognitivas nas quais 0s sujeitos intelectuais se organizam e adaptam ao
meio no qual esta inserido. Porém, Rappaport (2007) afirma que os esquemas sao
unidades estruturais moveis que se modificam e adaptam, enriquecendo como isso

tanto o repertério comportamental como a vida mental do individuo.

Ja Balestra (2007) descreve-o como esquema de acdo, também o definindo
como unidade estrutural e de experiéncias que generalizadas por uma atuacao, nao
podem ser considerados como um pensamento, por reduzir as atividades internas.

Portanto, é o que existe nas iniciativas comuns do sujeito para uma nova situacao.

Segundo Wandsworth (1997, p. 16):

Esquemas podem ser pensados simplesmente como conceitos ou
categorias. Uma outra analogia pode ser a de um arquivo, no qual
cada ficha representa um esquema. Os adultos tém muitas fichas ou
esquemas. Estes esquemas sédo usados para processar e identificar
a entrada de estimulos. Dessa maneira, 0 organismo esta apto a
diferenciar estimulos e a generalizar. A crianca, quando nasce,
apresenta poucos esquemas (fichas no arquivo). A medida que se
desenvolvem, seus esquemas tornam-se mais generalizados, mais
diferenciados e progressivamente mais “adultos”.

Podemos, entdo, compreender que somos formados por diversos esquemas,
que ao longo do nosso amadurecimento novos esquemas sdo construidos, ou seja,
conforme crescemos, em idade cronoldgica e experiéncias vivenciadas, aumentam-

se a quantidade de esquemas, devido aos esquemas ja apreendidos.

3.2.2 Assimilagéo

Wandsworth (1997) retrata que assimilacdo € um dos processos cognitivos
gue exige um novo percentual dos esquemas ja existentes ou de padrdes

comportamentais. Balestra(2007) explica que assimilacdo é a incorporacdo de novos
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elementos associando aos ja existentes. Portanto, a autora salienta que assimilar

nada mais € que uma captacdo de novas experiéncias.

ASSIMILACAO e a ACOMODACAO, em Piaget, devem ser vistas
como mecanismo complementares. A ADAPTACAO deve ser
entendida como EQUILIBRIO (ativo e din&mico) entre a
ASSIMILACAO e a ACOMODACAO. E dai que nasce o termo
“equilibragao”, que “significa resultado de reestruturacdo do processo
de conhecimento.” (BALESTRA, 2007, p. 38).

Portanto, o processo de assimilacdo, segundo Wandsworth (1997),
possibilita 0 aumento dos esquemas, do qual o sujeito adapta e se organiza no meio,

cognitivamente.

3.2.3Acomodacao

J4 a acomodacdo consiste, como relata Balestra (2007), na maneira de
modificacdo dos esquemas adquiridos por meio da assimilacdo, visando o meio do
qual o individuo esta inserido, para alcancar assim a adaptacao (inteligéncia). Sendo
assim, a acomodacdo resulta pela interacio com o meio exterior. Wandsworth
(1997) descreve que acomodacdo € associada a um novo estimulo, no qual a
crianca assimila com os esquemas ja existentes. Porém, algumas vezes isso € dificil
ocorrer, pois o estimulo pode néo ter sido incorporado com um novo esquema, as
caracteristicas ndo atingem o resultado esperado daquelas esperadas pelos

esquemas.

7

Bee (2003) descreve que a acomodacdo € um resultado de informacdes
novas que sao absorvidas por meio da assimilacdo. Isso faz com que 0 sujeito
transforma aos poucos seus conceitos modificando assim suas categorias mentais,

ou seja, a acomodacdao é a chave de mudanca no desenvolvimento.

Wandswhorth (1997, p. 20), salienta que “ocorrida a acomodagdo, uma
crianga pode tentar assimilar o estimulo, novamente. Uma vez modificada a
estrutura cognitiva, o estimulo € prontamente modificado. A assimilacdo é sempre o
produto final”. O autor ainda salienta que é esperado da crianca que esta
assimilando e acomodando, desenvolva esquemas que venham a assumir uma

particularidade.Portanto, a acomodacdo nada mais € que 0 reconhecimento de
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novos estimulos assimilados e assim formam novos esquemas, onde é feita por
meio de experiéncias da repeticdo. (WANDSWORTH, 1997).

Portanto, para Piaget, os processos de assimilacdo e acomodacdo sdo
complementares e acham-se presentes durante toda a vida do individuo e permitem
um estado de adaptacao intelectual. Quase sempre um processo de assimilacéo é
acompanhado ao processo de acomodacao, pois dificimente um objeto € igual a

outro ja conhecido, ou uma situacao exatamente igual a outra. (RAPPAPORT, 2007).

3.2.4Equilibragao

Bee (2003) salienta que para Piaget, a equilibracdo é o ponto em que a
crianga busca um entendimento de mundo em um sentido de totalidade. Isso ocorre
porque O sujeito assimila, sempre que algo novo aparece, com um conhecimento
gue ja tenha visto, se ha um ajuste ou precisa ser modificado, ainda é necesséria
uma mudanca radical de todo conhecimento ja adquirido. Contudo, para
Wandsworth (1997), a equilibracdo é o processo do qual faz-se um balanco entre a
assimilacdo e acomodacao, € um procedimento de passagem de desequilibrio para
um equilibrio, sendo chamado de auto-regulador usando desses instrumentos e das

experiéncias externas para serem expressas no interno.

Balestra (2007) relata que equilibracdo tem um peso excessivo na
Epistemologia Genética, representando a reestruturacdo do conhecimento depois de

ter resolvido o problema visando uma nova experiéncia.

A busca da equilibragdo move as ag¢bes do individuo, acelerando o
desenvolvimento de suas estruturas mentais e intelectuais. Assim,
guanto mais desafios (novas informacdes/ desequilibracéo;
assimilagdo do novo/ acomodacdo; mudanca da estrutura do
pensamento/ equilibracdo) sdo colocadas para 0 sujeito maior € a
possibilidade de ampliar seu conhecimento. (BALESTRA, 2007, p.
39).

Wandsworth (1997) define que é caracteristica nos diversos estagios o
padrdo de comportamento, sucedendo como camadas de uma piramide, o novo

padrdo é simplesmente adicionado ao ja conhecido, na busca de completar o

primeiro.
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Bee (2003) ressalta que Piaget descreveu a organizagcdo dessas
equilibracbes em quatro estagios da seguinte forma: sensoério-motor vai do
nascimento até por volta dos 18 meses; pré-operatorio consiste dos 18 meses aos
seis anos; operatério-concreto entre os seis aos doze e o estagio operatorio formal
por volta dos doze anos em diante. Segue, portanto, as principais caracteristicas
atribuidas a cada estagio do desenvolvimento. (BEE, 2003).

Cada faixa etéaria corresponde a determinados tipos de aquisicdes mentais e
de organizacdo destas aquisicdes que condicionam a atuacdo da crianca em seu
ambiente.A medida que a crianga amadurece fisica e psicologicamente € estimulada

pelo ambiente fisico e social, construindo sua inteligéncia. (RAPPAPORT, 2007).

A primeira forma de equilibrio que a crianca ird adquirir consiste na formacao
de uma série de esquemas sensoriais-motores que |he permitirdo organizar aquele
caos inicial de sensag0des internas e externas, dando-lhe condi¢gbes de atuar sobre
as realidades. (RAPPAPORT, 2007). Esta e as demais etapas de equilibragdo seréo

descritas a sequir.

3.2.5Estagio Sensorio-motor

Essa fase ocorre desde o nascimento até os dois anos de idade, porém
pode variar de crianca para crianca. As informacdes sdo limitadas e ha uma vasta
assimilacdo de esquema sensorio-motorque ja esta impreguinado desde o nascer,
tais como: escutar, olhar, sugar, agarrar, entre outras, que possibilitardo a crianca,
segundo Piaget, uma forma de compreender e conhecer o mundo a sua volta e a si

mesmo, hum processo adaptativo. (BEE, 2003).

Balestra (2007, p. 47-48) descreve essa fase da seguinte forma:

No inicio da infancia, de 0 ano a 2 anos, a afetividade esta
inteiramente voltada para o “eu”, predominando um comportamento
totalmente INDIFERENCIADO frente ao mundo. Nessa fase, as
caréncias da crianca sdo ainda marcadas pelas suas necessidades
organicas, caracteristica que faz com que ela seja imediatista,
privilegiando, sobretudo, a busca do prazer.

No final do periodo, embora a crianca ainda permaneca um tanto

egoceéntrica, autocentralizada em seu entendimento da realidade, ja tera uma boa
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caminhada no sentido de conhecimento e adaptacdo a realidade, embora
permaneca bastante limitada em suas possibilidades intelectuais. Tera atingido uma
forma de equilibrio, pois havera conseguido desenvolver recursos pessoais para
resolver uma série de situacdes através de uma inteligéncia sensdério-motora.
(RAPPAPORT, 2007).

3.2.6Estagio Pré-operacional

Essa fase acontece entre dois anos até seis anos, denominada pré-
operatorio, periodo de mudancas que a crianca € inserida no meio escolar, pré-
escola, abstraindo novos conhecimentos. Balestra (2007) salienta que esse estagio
€ uma descentralizacdo do pensamento, pois ocorre nesse periodo a capacidade de
representacdo através do jogo simbdlico, explora o universo. Bee (2003) relata que
uma das caracteristicas vivenciadas pela crianca, durante este momento, € o
egocentrismo, Piaget ndo se propds dizer que a crian¢ca é egoista, mas que ela
apenas sugere que todos vejam o mundo que esta inserida, da mesma forma que
ela o vé. E nesse periodo também que a crianca brinca de faz de conta, como por

exemplo, uma vassoura pode ser considerada um cavalo.

Quanto ao estado afetivo, manifesta sentimentos principalmente de simpatia
e antipatia em relacionamentos inter individuais. A crianga é heterdbnoma, como cita
a autora, forma as atitudes afetivas e intelectuais em relacdo ao adulto com
submissdo. (BALESTRA, 2007).

Por mais que haja compreensdo sobre mudancas nos objetos, ainda ha a
auséncia do pensamento conceitual e das nocdes de conservacdo e invariancia
durante este periodo. Wandsworth (1997) descreve que a incapacidade de
conservacgao é propicia da fase pré-operacional, a conservagao so ficara evidente no
proximo periodo da inteligéncia, quando a crianca se tornara apta para solucionar
problemas de conservacdo. Como estas sao premissas basicas para a realizacao
das operagbes mentais o periodo foi denominado pré-operacional. (RAPPAPORT,
2007).

3.2.7Estagio operatorio-concreto
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Esse estégio inclui individuos de 7 anos aos 11 anos, uma fase de idade
escolar e de novos conhecimentos voltados para o ensino-aprendizagem, é também
uma fase de transformacdes fisicas, mentais, psicolégicas e emocionais.
(BEE,2003).

Bee (2003) descreve que Piaget propbs que a crianca nesse estagio
desenvolva a capacidade de usar uma ldgica indutiva, ou seja, ela consegue ir de
uma experiéncia vivida para um principio geral. Rappaport (2007) afirma que as
acOes fisicas, tipicas da inteligéncia sensorial-motora sdo ainda necessarias na fase
pré-operacional, pois passam a ser internalizadas, ou seja, a ocorrer mentalmente,

dai o nome a fase de operacfes concretas.

Balestra (2007, p. 48) salienta:

[...] aparecem os sentimentos de alegria e tristeza, relacionado
muitas das vezes com as sensacdes de sucesso ou fracasso dos
atos intencionais, de esforgos e de interesses ou de fadigas e de
desinteresses. No entanto os estados afetivos nesse periodo estédo
sempre ligados as a¢fes da propria crianga, por conseguinte, nessa
fase, podemos perceber o surgimento de novos sentimentos morais,
estando estes, desde entdo, submetidos a influéncia da prépria
vontade. Surge também, nesse periodo, certa tendéncia ao
autoconhecimento, condicdo essencial para o entendimento das
outras pessoas, pela criancga.

Wandsworth (1997) afirma que de acordo com Piaget o pensamento é
reversivel, pois segue linha de raciocinio voltada para um ponto de partida.
Conserva muita rigidez do estagio anterior, sensério motor, é inflexivel a percepcao,
pois a maior parte das provas operacionais sensérios motoras € irreversivel, pois
sao externas. O autor ainda descreve que nessa fase conservacdo € um conceito de

qualidade independente das quais as mudancas irrelevantes.

Bee (2003, p. 209) observa que Piaget pensava do seguinte modo “de todas
as operacoes, a mais critica era a reversibilidade — o entendimento de que tanto as

acgodes fisicas como as operagdes mentais podem ser revertidas”.

3.2.8Estagio operatdério formal
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Essa fase é vivenciada a partir dos doze anos, € um periodo de maturagéo e
amadurecimento social e psicoldgico. (BEE, 2003).

Bee (2003) destaca que Piaget acreditava que nesse estagio surgiriam
rapidamente elementos essenciais para uma vida adulta.O adolescente, segundo a
autora, pensa num real possivel, que pode ser positivo ou negativo, como tendo
filhos, casando-se, indo para a faculdade, tendo estabilidade profissional e
financeira, entre outras, consegue imaginar consequéncias de seus atos e acgodes,

gue pode se tornar possivel fazendo planejamento de médio em longo prazo.

Balestra (2007) ressalta Piaget nessa ultima fase, a vontade resulta de uma
integragao no meio social e em sua vida afetiva. Essa vontade demonstra uma forma

de equilibrio com os sentimentos morais do individuo.

[...] podemos perceber a importdncia do respeito muatuo e da
reciprocidade afetiva entre a crianga e o adulto para a construgdo
moral do sujeito. Sendo que isso esta expresso has palavras do
proprio Piaget, ao destacar a importancia que a afetividade exerce no
desenvolvimento do ser humano. (BALESTRA, 2007, p. 48-49).

O que completa essa fase 0 sujeito adquire entdo capacidade de criticar os
sistemas sociais e propor novos cédigos de conduta; Discute valores morais de seus
pais e constréi seus proprios (autonomia). Faz sucessfes de hipbéteses para depois
testa-las. Torna-se consciente do seu préprio pensamento, refletindo sobre ele a fim
de oferecer justificacdes logicas para os julgamentos que faz etc.Tais mudancas
ajudaram na busca da identidade e da autonomia pessoal. (RAPPAPORT, 2007).

Por fim, ao descrever os estagios do desenvolvimento propostospor Piaget é
possivel observarmos e analisarmos se o individuo apresenta condutas intelectuais
ao adquirir tais capacidades, o individuo atinge sua forma final de
equilibrio.(RAPPAPORT, 2007).

3.3 A Crianca em Idade Pré-Escolar de acordo com as Leis e Diretrizes
Educacionais

Quando se trata em discutir a questdo pedagodgica em instituicdo de
Educacao Infantil, nos vem a mente o processo historico da crianca na visdo de

mundo, os infantes eram vistas como adultos em miniaturas, suas vestimentas
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assimilava a dos adultos e tinham de portar-se. No decorrer dos anos notamos que
h& varias dificuldades para o professor na organizagdo do trabalho, mas
especificamente no que relata a rotina da crianca. Mesmo com essa infinidade de
problemas as instituicbes, apresentam diferentes funcdes, para assim, pode

consolidar o espaco da educacéo para a crianga pequena.

Marchetti (2015) descreve que Educacao Infantil, antes da instituicdo do
jardim de infancia, ndo era de carater obrigatorio, isso gerou inumeras discussdes
com relacdo a essa etapa, entre comunidades educacionais e 0s ambitos politicos. A
autora ainda relata que a partir de trés ou quatro anos, as criangas apresentavam
exclusivas experiéncias adotadas na escola, enriqguecendo o0s conhecimentos
adquiridos no cotidiano familiar. Porém, a Educacéo Infantil se tornou um depoésito

de criangas, onde as mesmas eram so6 “cuidadas” e nao havia o termo “ educar”.

A literatura, levando em vista o ponto historico, traz o jardim da infancia
como instituicdo pedagoégica. Monteiro (2006) destaca que em meados de 1840, em
Blankemburgo, Frobel,como salienta a autora, descreve que foi ele quem instituiu o
primeiro jardim de infancia,em que tinha uma funcéo néo s6 de educar, mas sim, de
reestruturar a familia.Ao estabelecer o jardim da infancia, teve a intencdo de
provocar na sociedade da época, um impacto, desfazendo a imagem que a crianga
nao era simples ser em miniatura, mais sim, um sujeito que precisa se desenvolver e
aprender. A autora ainda descreve que durante séculos a educacdo da crianca
esteve sob a responsabilidade da familia, pois era no convivio com os adultos que

aprendia as tradi¢des, as normas e as regras de sua cultura.

Lancillotti (2008) salienta que na transi¢cao do feudalismo para o capitalismo,
teve a passagem de producdo domeéstica para o sistema fabril, havendo assim, uma
substituicdo de ferramentas por maquinas e a forca bracal pela motriz, provocando
uma modificacdo na sociedade. A autora ainda ressalta que a Revolugéao Industrial
impactou a classe operaria, onde a mulher se submete ao regime da fabrica e das
magquinas, com isso, possibilitou a entrada da mesma no mercado de trabalho,

mudando assim a forma da familia cuidar e educar seus filhos.

As instituicdes na Europa e nos Estados Unidos tinham por objetivo proteger
as criangcas enquanto a mae trabalhava. A origem de cuidar das criancas estava
inteiramente ligada a transformacdo da familia, de acordo com Didonet (2001) a

sociedade baseia no trindbmio: mulher — trabalho — crianca. As creches, escolas
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maternais e jardins de infancia tinham como Unica fungdo a assistencialista, onde o

foco era somente os cuidados fisicos e fisiologicos da crianga.

De acordo com, Bassedas, Huguet e Solé (2008), em seu livro “Aprender e
ensinar na Educacéo Infantil” destaca que € necessario ir além das ideias, que Ihe
conferem somente uma perspectiva assistencial: € preciso pensar que é uma escola
gue educa, e ndo somente que guarda criangcas. As autoras ainda salientam que
escola infantil se organiza em torno de situacdes experienciais por meio das quais
tornara possivel a aprendizagem de habilidades, estratégias, atitudes, conceitos e,
portanto, avancara no desenvolvimento das capacidades que foram envolvidas
nesse processo, porém para Didonet (2001) o termo creche ndao é s6 um ambiente
gue tem seus defeitos e suas qualidades, das necessidades ou da importancia e sim

falar da crianca.

A Educacao Infantil na perspectiva da LDB (1996) deixa claro que deve ser
oferecidas em creches, hoje conhecidas como Centro Municipal de Educacéo Infantil
(CMEI) e Centro de Educacao Infantil (CEI), para criancas de zero a trés anos de
idade e em pré-escolas para as criancas de quatro a cinco anos de idade. (RICH,
2004).

A grande preocupacdo de educar as criangas da primeira infancia
vem desde o0 mundo antigo. A responsabilidade de cuidar e educar
eram especificamente da familia, visava que a mulher tinha essa
tarefa. Platdo acreditava que era papel da familia educar nessa
primeira etapa para que as criancas pudessem se tornar cidadaos.
Ja Aristoteles, dizia que dos cinco aos sete anos as criancas
deveriam ter no¢clGes de higiene pessoal. Mas, quando se fala de
crianga pobre e pequena, historicamente houvera diferentes tipos e
espacos até chegarmos aos dias atuais, tanto no ambito doméstico e
familiar quanto no que se refere a educagdo. (ROSSATO; PILETTI,
2010, p. 72).

Os autores afirmam ainda que a Educacdo Infantil deixasse de ser um
espaco meramente assistencial onde permitia que as maes menos favorecidas,
pobres, deixavam as criangas para irem trabalhar, ndo visa sé o cuidado, mas
também a formacéo da mesma desde cedo. (ROSSATO; PILETTI, 2010).

As creches, asilos e orfanatos brasileiros, nas primeiras tentativas, tiveram o
intuito de auxiliar as mulheres que trabalhar fora e as que haviam ficadas viuvas e

desamparadas. (KUHLMANN JR., 2001). O autor ainda salienta que ao longo dos
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tempos, podemos observar que muitas dessas creches constituiram em atender as
criangas das classes menos favorecidas. Uma das instituicdes brasileiras mais
duradouras foi a roda dos expostos ou roda dos excluidos. Era um composto de
forma cilindrica onde deixavam os bebés abandonados, dividia por meio de
divisérias e fixado nas janelas da instituicdo ou das casas de misericordia.
(KUHLMANN JR., 2001).

Kramer (1995) ressalta que, o poder publico, o atendimento das classes de
criancas menos favorecidas, determina concepcdes de infancia como um periodo

gue padronizava a homogeneidade.

Ambas as fungbes podem ser desmistificada. Ao nivel da primeira
funcdo considera-se a educagdo como promotora da melhoria social,
0 que é uma maneira de esconder os reais problemas da sociedade
e de evitar a discussao dos aspectos politicos e econdmicos mais
complexos. A proposta que ressurge, de elaborar programas de
educacao pré — escolar a fim de transforma a sociedade no futuro, é
uma forma de culpar o passado pela situagdo de hoje e de focalizar
no futuro quais que possibilidades de mudanca. Fica-se, assim,
isento de realizar no presente agdes ou transformagdes significativas
gue visem atender as necessidades atuais. (KRAMER, 1995, p. 30).

Na Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208, relata no seu inciso IV:
“[...] O dever do Estado para com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de

oferta de creches e pré-escolas de zero a cinco anos de idade”. (BRASIL, 1988).

Leite Filho (2001), afirma que a Constituicdo teve valiosa contribuicdo para a

garantia de nossos direitos, sendo assim, um marco histérico para a educacao.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996 se destaca, entre
os demais documentos referentes a educacédo. Segundo a LDB 9394/96 no art. 29
relata: A Educacéo Infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até cinco anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade. (BRASIL, 1998).

Quando se trata em discutir a questdo pedagodgica em instituicdo de
Educacao Infantil, ha varias dificuldades para o professor na organizacdo do
trabalho, mais especificamente no que relata a rotina da criangca. Mesmo com essa
infinidade de problemas as instituicbes, apresentam diferentes funcdes, para assim,

poder consolidar o espaco da educacao para a crianca pequena.
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Balestra (2007, p. 24) ainda ressalta sobre a diferenca de educar e ensinar:

Por educar entendemos atuar junto ao sujeito visando seu integral
desenvolvimento; ja ensinar — para nés — é agir de forma a
possibilitar ao educando o acesso ao conhecimento, intermediando
sua busca por novos horizontes em dire¢do a cidadania.

Cruz e Fontana (1997) descrevem que o ser humano tende a programar
seus conhecimentos mediante a realidade que se constréi no passar de sua historia
até chegar a um nivel de subjetividade, ja que segundo Piaget, como afirmam as

autoras, tudo isso era resultado de um estudo do desenvolvimento da crianca.

A crianca na fase de alfabetizacdo passa por diversas transformacdes

7

cognitivas, afetivas e psicolégicas, é nessa fase que a inteligéncia esta em
construcdo e consiste na percepcao da realidade da qual a mesma esta inserida.
(PERALTAS, 2006).

A infancia é considerada como um periodo particular do processo de
formacdo do pensamento, que s6 se completa na idade adulta. E
importante, entdo, ndo confundir as contribuicbes dadas por Piaget a
compreensdo do desenvolvimento cognitivo da criangca como uma
“psicologia da crianga”. Ele ndo se dedicou a estudar o pensamento
infantil motivado por um interesse pela infancia em si e também néo
elaborou sua psicologia genética movido pelo interesse por questbes
propriamente psicoldgicas. O centro de seu trabalho e de todos seus
estudos é o desenvolvimento do conhecimento. (CRUZ; FONTANA,
1997, p.45).

Nas Leis e Diretrizes de Base para a Educacdo Nacional (LDBEN) 9394/96,
a Educacdo Infantil é considerada a primeira etapa da Educacdo Basica, com o
intuito de acompanhar o desenvolvimento cognitivo, intelectual, fisico e social de

responsabilidade da familia e da comunidade. (BRASIL, 2010).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Educacdo Infantil

afirmam em seu artigo 5°:

Art. 5° A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educagédo Basica, é
oferecida em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como
espacos institucionais ndo domésticos que  constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e
cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em
jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgao
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social.
(BRASIL, 2009, p. 1).
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A DELIBERACAO n° 02, de 03 de dezembro de 2014, do CONSELHO
ESTADUAL DE EDUCACAO do Estado do Parana estabelece que essa use da
legalidade para que lhe seja conferido que a Educagéo Infantil sejam aplicas em
todas as instituicbes abrigadas pelo Sistema Estadual de Ensino do Parana.
(PARANA, 2014).

As Diretrizes ainda observam os principios étnicos, estéticos e politicos, as
propostas pedagogicas das instituicdes devem garantir o que fica claro no artigo 8°
desse documento, que a proposta pedagodgica para a Educacao Infantil deve gerir
uma renovacao e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens, garantindo o que
€ proposto na Constituicdo Federal. (BRASIL, 2009).

Segundo Didonet (2001) h& trés importantes objetivos nessa perspectiva,
objetivo social que é o assunto relacionado a mulher enquanto militante na vida
social, econdmica, cultural e politica da sociedade. O segundo objetivo € o
educativo do qual deve organizar em promover a constru¢cdo do conhecimento e as
habilidades da crianca, o objetivo politico vem associado ao conceito da cidadania,
com direito de falar, ouvir e ser respeitada.

O documento mais atual para a Educacao, Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), defende a ideia da importancia dessa fase:

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia,
trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o0
desenvolvimento integral das criancas. Ao observar as interacdes e a
brincadeira entre as criangas e delas com os adultos, é possivel
identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediagdo das
frustracbes, a resolucdo de conflitos e a regulagdo das emocoes.
(BRASIL, 2017, p. 35).

Portanto, as leis que regem a Educacdo Infantil sdo vistas como sendo
fundamentais, pois é fase que inicia maior parte do desenvolvimento, no entanto é

importante que ocorra de forma eficaz na vida escolar do educando.
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4 METODOLOGIA

4.1 Tipo de Pesquisa

Gil (2010, p. 25) afirma que a classificacdo de uma pesquisa € caracterizada
da racionalidade humana, assim o pesquisador dispde-se de elementos que acerca
uma aplicabilidade como intuito de solucionar o problema proposto para
investigacdo. O autor ainda destaca que cada pesquisa tem sua individualidade.
Portanto, “a necessidade de previsdo e provisao de recursos de acordo com a sua

especificidade”.

Optamos por uma pesquisa qualitativa, realizada por meio de um estudo de
caso para identificar o desenvolvimento intelectual do sujeito. Sendo assim, a
pesquisa qualitativa ndo tem uma preocupacdo voltada a nameros, mas com um
aprofundamento de compreensao, o pesquisador que opta por esse tipo de pesquisa
defende um método para todas as ciéncias, isso pressupbe uma metodologia
prépria. (GIL, 2010).

J& o estudo de caso expressa um estudo aprofundado, de forma detalhada e
delineada por meio do que ja se considera. Ele reforca que o delineamento
adequado para a investigacdo de um fendmeno, onde ha limites e podem ser
percebidos claramente. Portanto a utilizacdo de estudo de caso apresenta diferentes
propésitos. (GIL, 2010; YIN, 2001).

O estudo de caso tem por finalidade vivenciar a vida real, preservar o objeto
estudado, investigar um determinado contexto para formular hipéteses ou
desenvolver teorias de situacdes complexas para utilizar levantamentos e
experimentos. (GIL, 2010).

4.2 Local de Pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola publica municipal, porte médio, da
cidade de Apucarana. A mesma possui cerca de 250 alunos que frequentam a
instituicdo abrigando assim do Pré | até o 5° ano do ensino fundamental anos

iniciais.
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4.3 Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa constituiu-se de uma crianca, do pré |, escolhida por meio de um
sorteio entre os alunos da sala juntamente com a diretora da escola e a
pesquisadora. O sujeito sorteado é do sexo masculino, devidamente matriculado na

pré-escola. Frequentou a primeira etapa da educacéao infantil.

4.4Amostra

A pesquisa constituiu-se de uma crianc¢a, do pré |, foi por meio de um sorteio
entre os alunos da sala juntamente com a diretora da escola e a pesquisadora.

4.4.1 Critério de incluséo

Incluiu uma crianca de 04 anos, devidamente matriculada em escola

municipal da cidade de Apucarana.

4.4.2 Critério de exclusao

Foram excluidas criancas com laudos relacionados a algum tipode
deficiéncia (intelectual ou sensorial); transtorno do espectro autista; altas habilidades

e super dotacdo e/ou transtornos funcionais especificos da aprendizagem.

4.4.3 Riscos

Essa pesquisa poderia gerar um desconforto, cansaco e/ou estresse, ao
realizar as provas sugeridas. Como forma de amenizar tais riscos as provas foram
aplicadas separadamente, permitindo a crianga entre uma atividade e outra a ir ao
banheiro, tomar agua ou até mesmo pedir para continuar em outro momento. Os
materiais utilizados foram de objetos ndo cortantes e ndo quebraveis, para amenizar

riscos com o uso destes durante a aplicacdo das atividades, para que a crianga nao
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tivesse contato direto, o manuseio foi realizado pela pesquisadora fazendo com que
a crianga apenas respondesse oralmente ou sinalizasse suas respostas apontando
com o dedo. Apos cada atividade todos os materiais foram guardados em caixa para

nao ficar em exposicao.

4.4 .4 Beneficios

Tal pesquisa possibilitou uma sondagem sobre a construcdo do
conhecimento do sujeito, reafirmando a correlacao entre a pratica e a teoria proposta

pela Epistemologia Genética.

4.4.5 Analise de Dados

Piaget utilizou o método clinico para investigar o apropriamento do
conhecimento da crianca para ndo restringir somente a sala de aula, possibilitando
aos profissionais da educacao e técnicos terapéuticos auxiliar na compreensao dos
processos educativos, no intuito de observar o desenvolvimento psicologico e
perceber a organizacdo mental do individuo. Considerava que 0s testes nao
conseguiam descobrir 0s mecanismos do pensamento da crianca. Essas questdes
poderiam mexer com 0 espirito da crianca para reproduzir respostas de conotacao.
O mestre genebrino notou que poderia estimular o pensamento infantil por meio de
mitos fora do padrdo do cotidiano do sujeito. (BALESTRA, 2007).A autora salienta
ainda, “no método clinico de Piaget, as perguntas formuladas a crianca devem ser
marcadas pela permanente intervencdo do interrogador, visando com isso provocar
a busca de diferentes hipdteses de respostas”. (BALESTRA, 2007, p.28).Essas
provas sao reconhecidas por Piaget, de acordo com a idade adequada, como meio
para observar a construcdo do conhecimento da criangca, que através de suas

respostas é possivel observar o estagio em que se encontra.
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4.4.6 Consideracdes Eticas

Esta pesquisa foi desenvolvida apds a aprovacdo do Comité de Etica em
Pesquisa da Faculdade de Apucarana (CETI-FAP), aprovada pelo parecer de n°
3.158.247 (ANEXO G) e foi realizada conforme as normas estabelecidas pela
Resolucdo CNSn° 510/2016 que regulamenta pesquisas com seres humanos nas
areas de Ciéncias Humanas e Sociais. Portanto, foi necessario a Autorizacdo da
Instituicdo (ANEXO B)em que ocorreu a aplicagdo da pesquisa e a autorizagao por
um dos responsaveis pelo sujeito da pesquisa, por meio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para Criancas, Adolescentes ou Legalmente
Incapazes. (ANEXO A). Vale ressaltar que como o sujeito da pesquisa € uma
crianca, ela também foi esclarecida sobre atividade que seu responsavel
autorizouapos explicacdo na medida sua compreensdo e respeito a sua
singularidade (ANEXO C) ela assinou o campo designado a ela no mesmo termo

assinado pelo responsavel.

4.4.7 Coletas de Dados

Antes de iniciar a aplicacdo das provas operatérias, foram apresentados
para a crianca 0s objetos. Explicando que os materiais e as atividades sao bem
parecidos com os que ela utiliza e realiza em sala de aula, sendo que algumas foram
de nivel facil e outras mais complexas, na qual poderia pedir explicacdo e tirar
davidas. Ao realizar a aplicacdo foram feitas algumas perguntas, (ANEXO D),
sempre perguntando se esta tudo bem.

4.5 Instrumento

Foram selecionadas trés provas operatOrias piagetianas: conservacédo de
pequenos objetos discretos de elementos, conservacéo de liquido e conservacao de
comprimento, formulado por Jean Piaget e descrito por Sampaio (2012). A autora
salientou que estas provas sdo propicias para criangas da faixa etaria a ser

pesquisada, sendo possivel observar caracteristicas intelectuais da etapa pré-



35

operacional do desenvolvimento,assim como observar a auséncia ou tragos tanto da

fase anterior, sensério-motora quanto da préxima fase operatério-concreta.

4.6 Procedimento

Por meio de testes cognitivos e estudo de caso, foram aplicadas pela propria
pesquisadora trés provas operatorias de Piaget, selecionadas de acordo com o
estagio do desenvolvimento da inteligéncia, sendo que o P sera o pesquisadore 0 S

0 sujeito da pesquisa.

Procedeu-seda seguinte forma: nos dias trés e quatro do més de abril do
ano de 2019 aplicaram-se as provas operatorias, descritas por Piaget. A primeira
atividade aplicada foi a prova de conservagcdo de pequenos conjuntos discretos de
elementos sendo apresentada a seguir, a forma de aplicacéo e respostas dadas pelo

sujeito.

4.6.1Conservacao de pequenos conjuntos discretos de elementos

Materiais:

- Sete fichas vermelhas;

- Sete fichas azuis.

Cada uma com 4 centimetros.

Colocar na mesa as sete fichas vermelhas e as sete azuis.

Figura 1 — Conservacéo de pequenos objetos discretos

Fonte: Autora do Trabalho, 2019.
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Na figura 1, apresento as fichas que foram usadas para observar e realizar a
prova de conservacao de pequenos objetos discretos.

P: O que vocé pode-me dizer sobre essas fichas?

S: Parecem chocolate de morango esses quadradinhos vermelho.

P: Escolha a cor que vocé gosta mais.

S: Vermelho.

(Colocaram-se cinco fichas em frente ao entrevistado e duas foram deixadas
de lado).

Na figura abaixo veremos o primeiro movimento na qual a crianca pde termo
a termo as fichas que se retiram algumas e o individuo é estimulado a colocar a

mesma quantidade que estava exposta.

Figura 2 - Primeiro movimento

Fonte: Autora do Trabalho, 2019.

P: Coloque suas fichas na mesma quantidade que coloquei as minhas.
S: Sim.
P: Entdo teremos a mesma quantidade de fichas azuis e vermelhas ou ndo?

S: Acho que sim porque uma liga com a outra.

Como a criangca percebeu a relacdo termo a termo, passou-se para a
proxima etapa. Caso ndo houvesse percebido, a atividade s6 poderia ter
continuidade quando ela compreendesse o estabelecimento de igualdade,

necessitando que o pesquisador as arrumasse termo a termo.
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Primeira modificagéo

Distanciaram-se as fichas azuis, separando-as de forma que ficassem
dispostas de forma mais espacada que a organizacdo das fichas vermelhas. Estas,
portanto, ndo sofreu modificacao.

Na figura 3, teremos a separagdo de algumas fichas, para que a crianca

possa perceber a mudanca.

Figura 3 — Primeira modificagdo

Fonte: Autora do Trabalho, 2019.

P: E agora? Eu tenho mais, menos ou a mesma quantidade de fichas que
VOCé?

S: Vocé tem mais.

P: Como sabe? Pode me explicar? (Pedido argumentagéao).

S: Afileira azul ta maior que do que a minha fila vermelha.

Contra-argumentacéo

S: Sim porgue ta maior.

(Se nao for conservador) P: Vocé lembra de que antes as duas fileiras
tinham a mesma quantidade? O que vocé acha agora?

S: Nao.

Retorno empirico: a aplicadora coloca as fichas termo a termo. Retornam-se
as fichas na posic¢éao inicial.
Ja na figura 4, segunda modificacdo faz um retorno empirico para mostrar

qgue hd a mesma quantidade de pecas.
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Figura 4 - Segunda modificagdo

Fonte: Autora do Trabalho, 2019.

P: E agora? Temos igual quantidade ou uma tem mais e outra menos?

S: Sim.

P: Como sabe? (Pedido argumentacao).

S: Porque uma esta embaixo da outra.

Contra-argumentacao com terceiros.

(Se néo for conservador) P: Um menino da sua idade me disse que as duas
iriam ter a mesma quantidade. Sera que ele estava certo ou nao?

S: Errado.

Retorno empirico: Termo a termo.

A figura 5 mostra o retorno inicial.

Figura 5 — Retorno empirico

Fonte: Autora do Trabalho, 2019.

P: E agora? Temos igual quantidade ou uma tem mais e outra tem menos?
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S: Nao

Cubro com as maos minhas fichas. (Pergunta a quoticidade).

P: Vocé pode contar suas fichas? Quantas fichas vocé acha que eu tenho
debaixo da minha méo?

S: Sim, vocé tem 04 fichas.

P: Como sabe? (Pedido de argumentacao)

S: Eu contei.

Retorno empirico: Coloco frente a frente.
Na figura 6, intitulada de frente a frente, coloco peca por peca na frente do

sujeito de modo empirico. Aqui retoma a primeira forma que foi iniciada a atividade.

Figura 6 — Frente a frente

Fonte: Autora do Trabalho, 2019.

P: Como temos agora?

S: 10.

P: Conte quantas fichas sobraram com vocé (escondo as minhas na méao).
Quantas eu tenho na mao? Responda sem contar.

S: O mesmo tanto que vocé escondeu ai.

P: Como sabe? (Pedido argumentacao).

S: Por que nés tinhamos o mesmo tanto.
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4.6.2 Conservacao de Liquido

Essa prova foi realizada com materiais em acrilicos para que se acaso
viesse ocorrer algum incidente nenhum dado seria causado, assim fora aprovado

pelo Comité de Etica e Pesquisa da FAP — Faculdade de Apucarana.

Materiais:

- Dois vasos “A1” “A2”;

- Um vaso mais fino e alto “B”;

- Um vaso mais largo e baixo “C”;

- Quatro vasinhos iguais “D1, D2, D3, D4”;

- Dois vasos para guardar liquidos de cores diferentes (frasco, contendo
agua com corante).

Coloquem na mesa todos os copos de acrilicos sem o liquido.

P: O que vocé pode dizer sobre este material?

S: Sao copos que parecem ser de vidros, sdo legais e todos do mesmo
tamanho.

Coloque dois vasos iguais Al e A2.

Na figura 7 apresenta-se ao aluno os materiais que utilizamos para a
primeira parte da operacdo. Aqui demostramos os liquidos e os dois primeiros

COposS.

Figura 7 — Conservacdo de liquido

Fonte: Autora do Trabalho, 2019.
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P: Estes vasos sao do mesmo tamanho ou sao diferentes?

S: S&o iguais.

Na figura 8 facamos com que o0 mesmo perceba que 0s recipientes sdo
iguais e do mesmo tamanho. Ele percebe logo que se colocados um proximo ao

outro.

Figura 8 — Igualdade dos objetos

Fonte: Autora do Trabalho, 2019.

P: Coloque o liquido vermelho até a metade.

Na figura 9 vemos que o individuo consegue por o mesmo tanto de liquido

que esta no outro copo.

Figura 9 — Metade de liquido

Fonte: Autora do Trabalho, 2019.
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P: Ponha esse liquido vermelho neste outro copo, com a mesma quantidade
gue eu coloquei neste, nem mais nem menos.

S: Sim.

P: Se eu beber neste copo e vocé beber neste outro, nés beberemos igual
ou um bebera mais e outro menos?

S: Pode encher o vermelho? Ai tenho mais.

Primeira modificagéo

P: A aplicadora ira passar o liquido amarelo para o copo alto e fino (B).

Agora vejamos, o liquido vermelho € transferido para um recipiente alto e
fino para que o sujeito da pesquisa possa perceber que tem a mesma quantidade e

o que foi modificado foi s6 o copo.

Figura 10 — Copo alto e fino

Fonte: Autora do Trabalho, 2019.

P: E agora? Como temos em quantidade de liquido, este (alto B) tem mais,
menos ou a mesma quantidade que este?

S: Sim.

P: Explique-me por que razdo acha isso.

S: Por que vocé disse que era para eu colocar igual ao seu, e vocé despejou
nesse outro maior.

Se néo for conservador.

P: Vocé nao havia me dito que tinha a mesma quantidade quando estava no

copo anterior?
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S: Sim, s6 que esse é maior entdo cabe mais.
Retorno empirico P: Se eu colocar de volta esse liquido neste copo (A’),
como vai ter igual, menos ou mais que neste A?

S: Sim, agora tem 0 mesmo tanto.

Na figura 11 podemos observar que quando o liquido é novamente colocado

no recipiente o individuo consegue ter a percepc¢ao do material.

Figura 11 — Retorno empirico de liquidos

Fonte: Autora do Trabalho, 2019.

Segunda modificacdo

P: A aplicadora ira passar para o recipiente experimental (C) baixo e largo.

Agora se transfere o liquido vermelho pra um recipiente baixo e largo para
fazer a comparacao e relacionar com o outro copo.

Nessa proxima figura vemos que o liquido foi transferido para um copo largo
e baixo, inverso do da figura 10.
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Figura 12 — Copo largo e baixo

Fonte: Autora do Trabalho, 2019.

P: Que Ihe parece? Vamos ter neste (baixo C) mais, menos ou a mesma
guantidade que este (A)?

S: No copo maior tem mais.

P: Como sabe?

S: Por que esse que esta azul € maior entdo tem mais.

Retorno empirico P: Se eu voltar para esse (A’) como vamos ter a mesma
guantidade de liquido?

S: Sim.

Aguarde a resposta e realize o retorno empirico.

Terceira modificacéo

A aplicadora ira passar o liquido para os quatro vasinhos pequenos.

Passe para o0s quatro vasinhos pequenos (D1, D2, D3, D4). Nessa
modificacdo podemos observar a divisdo do liquido de um recipiente para quatro

menores.
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Nessa préxima figura vimos outra modificagcédo, na qual o liquido é transferido
para quatro copos menores.

Figura 13 — Quatro copos menores

Fonte: Autora do Trabalho, 2019.

P: E agora? Se eu beber o liquido desses copinhos (D1, D2, D3, D4) e vocé
beber o deste outro (A), sera que nds beberemos a mesma quantidade de liquido ou
um bebera menos e outro mais?

S: Eu, por que vou ter um monte de copos e voceé vai ter sé um.

P: Como sabe?

S: Por que vocé s6 tem um.

Se néo for conservador: relembre a igualdade inicial.

Retorno empirico P: E se eu voltar para este (A’), como vamos ter a mesma
quantidade de liquido?

S: Sim.

Agora na figura 14 retornamos na posi¢do empirica dos liquidos.
Se retoma a posicéo inicial dos liquidos.
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Figura 14 — Retorno empirico de liquidos |

Fonte: Autora do Trabalho, 2019.

Por ultimo aplicou-se a prova de conservacao de comprimento que obtivemos

0s resultados a seguir.
4.6.3 Conservacao de Comprimento
Materiais:

- Uma corrente ou barbante de aproximadamente 10 cm;

- Uma corrente ou barbante de aproximadamente 15 cm.

Figura 15 - Conservacdo de comprimento

Fonte: Autora do Trabalho, 2019.

Na imagem acima, figura 15, mostramos para o aluno os materiais que

utilizaremos para a realizacdo da prova operatdria. Sao dois barbantes, como ja dito
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anteriormente, um medindo 15 centimetros e o outro menor medindo dez
centimetros.

P: O que me pode dizer sobre esse material?

S: Um é grande e o0 outro pequeno.

P: Vamos fazer de conta que aqui sdo duas ruas. Esta € a minha (maior) e
esta é a sua (menor). Vamos fazer de conta que vamos caminhar por estas ruas.
Noés iremos caminhar igual ou um caminhara mais que o outro?

S: Eu.

P: Como sabe?

S: Por que vocé mora perto da minha casa.

Primeira modificagcéo
Diminuir para coincidir as extremidades.
P: O prefeito resolveu fazer uma modificacdo na minha rua e ela ficou assim.

E agora? Vou andar mais, menos ou 0 mesmo tanto que vocé?

Figura 16 — Modificagéo |

Fonte: Autora do Trabalho, 2019.

Na modificacdo | movimento um dos barbantes para que a crianca perceba a
diferenca de comprimento.

S: Eu vou andar mais que vocé.

P: Como sabe?

S: Por que a minha rua é mais reta do que a sua.

Contra-argumentacao:
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(Se nao for conservador) P: Mas vocé se lembra como estavam o0s
barbantes antes? O que vocé acha agora?

S: N&o, mais agora a sua esta torta.

Retorno empirico P: E se eu voltar a colocar o barbante como estava antes,
como iriamos andar?

S: Vocé iria andar mais.

Realize o retorno empirico.

Figura 17 — Retorno empirico de comprimento

Fonte: Autora do Trabalho, 2019.

Na figura 17, retorno os barbantes na posi¢do inicial, volta-se a posicao

inicial para se perceber que sdo os mesmos materiais.

Segunda modificagéo
P: O prefeito resolveu mudar novamente a minha rua e agora ficou assim.

Agora, nés iremos andar 0 mesmo tanto ou um andara mais que o outro?

Figura 18 — Modificacéao Il

Fonte: Autora do Trabalho, 2019.
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Na figura 18 vemos a segunda modificagéo, que o barbante maior acaba se
tornando menor.

S: Eu iria andar mais.

P: Como sabe?

S: Por que estd mais grande que a que vocé falou que é sua rua e a sua ta
toda torta.

Contra-argumentacao: com terceiros.

Se néo for conservador:

P: Um menino me disse que eu iria andar mais. Vocé acha que ele estava
certo ou néo?

S: Errado por que eu ando mais.

Retorno empirico: P: E se eu voltar a colocar como estava antes, como
irlamos andar?

S: Eu.

Realize o retorno empirico.

Figura 19 — Retorno empirico de comprimento |

i
i
Fonte: Autora do trabalho, 2019.

Na figura acima vemos o retorno empirico da conservacao, na qual volto os

barbantes na posicéo inicial para que a crianga perceba que € o mesmo material.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

A referida pesquisa teve como objetivo compreender as estruturas
intelectuais de uma crianca em idade pré-escolar, por meio de um estudo de caso
qualitativo e da aplicacdo de provas operatorias sugeridas por Piaget. Para atingir o
proposto fundamentamos nossa pesquisa com referéncias tedricas sobre o tema,
tanto as classicas, quanto investigacbes atuais. Também realizamos pesquisa
empirica, com a aplicacdo das provas operatérias e partir delas, a analise de uma

sondagem dos aspectos cognitivos relacionados com a aprendizagem.

Com base em nossos estudos apresentaremos 0s resultados obtidos e
fundamentados. Comecamos abordando sobre a primeira prova, conservacao de
pequenos conjuntos discretos de elementos. Quando foi pedido para que colocasse
as fichas na mesma quantidade que estava sobre a mesa, realizou com sucesso,
porém quando modificou as pec¢as distanciadas um pouco uma das outras, ele
respondeu que na fileira azul estava maior. Essas sdo caracteristicas do
pensamento pré-operacional, no entanto, sdo necessarias que ocorram
naturalmente para o desenvolvimento do individuo. Ele ainda n&o consegue

observar a nédo variagdo de uma dimenséao frente a mudancgas.

Na segunda prova, nomeada de conservacdo de liquido foi possivel detectar
gue quando colocado os dois recipientes iguais, com o mesmo tanto de liquido a
crianca percebeu que ambos tinham equivalente quantidade de liquido. Quando foi
transferido os recipientes ele disse que tinha a mesma quantidade, mas quando
disse para ele que o copo do liquido vermelho era mais alto houve uma relevante
mudanca. Isso também aconteceu quando transferido para o copo mais baixo e
largo. As diferencas qualitativas no pensamento légico relevam-se a si mesma em
todos os aspectos do pensamento infantil, foi possivel observar algumas
caracteristicas propicias da idade do individuo. Para o sujeito nesse periodo, uma
mudanca irrelevante parece sempre implicar nas dimensdes relevantes.

Com relacdo a conservacdo de comprimento, ficou evidente a conservacao
qgquando na aplicacdo da prova pergunto sobre o tamanho dos barbantes e ele
comparou com a realidade, quando o barbante maior fica menor que o de dez
centimetros a crianga percebeu que houve uma mudanga, mas consegue

argumentar sobre tal, ficou notavel que a conservacdo nao acontece da noite para o



51

dia. Os conceitos de conservacao sdo adquiridos lentamente apds muita experiéncia

e consequentemente a assimilacdo e acomodacéo.

Com a aplicacdo das provas operatorias e a vasta fundamentacéo teérica
observou-se que a crianca estudada apresenta tracos da fase sensorio-motor, pois a
mesma ainda compreende que € o centro das atencdes, egocéntrica. Como foi
descrito na fundamentagdo teoria, a crianga na fase pré-operacional é bem
egocéntrica o que ficou claro na aplicacdo das provas quando a mesma fala o tempo
todo “o meu é mais que o seu”, “porque”, a falta de nocado de conservagao,
salientada na fundamentacao tedrica, a questdo da reversibilidade que consideram
as dimensdes e ndo as acbes enfatizam que o individuo esta de acordo com a idade
cronoldgica descrita por Piaget, o sujeito também néo consegue organizar objetos e
apresenta pouquissimos tracos da fase operatdria concreto. Como ficou claro nos
resultados a auséncia de conservacéo evidencia e se faz compreender a teoria da

Epistemologia Genética.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados apresentados a partir da aplicacdo das provas operatérias se
caracterizam em auséncia de conservacdo, egocentrismo e a nao reversibilidade,
pois foram consideradas as dimensdes dos objetos propostos e nédo as acgbes e a
organizacdo dos mesmos. Com a finalidade de compreendermos a construcdo do
pensamento na crianca em idade pré-escolar, tais estruturas intelectuais se
correlacionam com o pensamento pré-operacional fundamentado pela Epistemologia

Genética.

O conhecimento € resultado das objetivacbes humanas e, portanto, deve ser
transmitido as novas geracdes, pois 0 ser humano para se humanizar deve se
apropriar do patriménio cultural acumulado pelo género humano. As caracteristicas
do género humano ndo séo transmitidas hereditariamente, elas sao criadas e
desenvolvidas no decorrer do processo histérico. Portanto, o individuo se forma na
mediacdo com outros individuos e, o professor tem funcdo decisiva na educacao

escolar, pois sera o responsavel por dirigir a formacéo do educando.
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ANEXO A - Termo de consentimento livre e esclarecido para criancas,
adolescentes ou legalmente incapazes

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA CRIANCAS,
ADOLESCENTES OU LEGALMENTE INCAPAZES

Gostariamos de solicitar sua autorizacdo para a participacdo de seu filho(a) na
pesquisa intitulada “As estruturas intelectuais de uma crianca em idade pré-escolar
na concepgédo piagetiana”, que faz parte do curso de Pedagogia e € orientada pela
professora Ana Paula Cantagalli de Aguiar da Faculdade de Apucarana. O objetivo
da pesquisa é compreender as estruturas cognitivas de uma crianca em idade pré-
escolar, fundamentada na Epistemologia Genética, constatando a construcdo do
conhecimento na fase pré-operacional por meio da aplicacédo das provas operatérias
piagetianas. Para isto a participacdo de seu filho(a) € muito importante, e ela se
daria da seguinte forma: serdo aplicadas atividades semelhantes as que ele/a
vivencia na escola, a aplicadora ird selecionar as provas operatorias piagetianas de
acordo com os estudos cientifico podendo assim disponibiliza-las caso tenham
interesse em saber sobre determinadas provas. Serdo apresentados os materiais
qgue utilizaremos tais como fichas de EVAs coloridos, palitos para a realizacdo de
uma das atividades, frascos em acrilico, 4gua colorida com suco que nao trara
nenhum dano a crianca, barbante. Informamos que podera ocorrer desconforto,
cansaco e/ou estresse, ao realizar as provas sugeridas. Como forma de amenizar
tais riscos as provas serdo aplicadas separadamente, permitindo a crianca entre
uma atividade e outra a ir ao banheiro, tomar dgua ou até mesmo pedir para
continuar em outro momento. Os materiais utilizados serdo de materiais n&o-
cortantes e ndo quebraveis, porém para amenizar riscos com o0 uso destes durante a
aplicacao das atividades, para que a crianca ndo tenha contato direto, 0 manuseio
sera realizado pela pesquisadora fazendo com que a criangca apenas responda
oralmente ou sinalize suas respostas apontando com o dedo. Apos cada atividade

todos os materiais serdo guardados em caixa para néo ficar em exposicao.

Gostariamos de esclarecer que a participacdo de seu filho(a) € totalmente voluntaria,
podendo vocé: recusar-se a autorizar tal participacdo, ou mesmo desistir a qualquer

momento sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa ou a de seu
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filho(a). Informamos ainda que as informacgdes sejam utilizadas somente para os fins
desta pesquisa, e serao tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de
modo a preservar a identidade, sua e a de seu (sua) filho(a). Os beneficios
esperados saopossibilitar uma sondagem sobre a constru¢cdo do conhecimento do
sujeito, reafirmando a correlacdo entre a pratica e a teoria proposta pela
Epistemologia Genética.

Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite maiores esclarecimentos, podemos
contatar nos enderecos a seguir ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da FAP,

cujo endereco consta neste documento.

Este termo deverd ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas,

devidamente preenchida e assinada, e entregue a voceé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por VOCE,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser
feito por ambos (pelo pesquisador e por vocé, como participante ou responsavel pelo

participante de pesquisa) de tal forma a garantir o acesso ao documento completo.

BU, o, (nome por extenso do responsavel
pelacrianca, adolescente ou legalmente incapaz) declaro que fui devidamente
esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada

pelo Professora Ana Paula Cantagalli de Aguiar

Assinatura ou impresséao datiloscépica

Campo para assentimento de criancas, adolescentes ou legalmente incapazes:

BU, (nome por extenso do participante de
pesquisa /crian¢a, adolescente ou legalmente incapaz) declaro que recebi todas as
explicacbes sobre esta pesquisa e concordo em participar da mesma, desde que

meu pai, mae ou responsavel concorde com esta participagao.
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Assinatura ou impressao datiloscépica

Eu, Ana Paula Cantagalli de Aguiar, declaro que forneci todas as informacdes
referentes ao projeto de pesquisa supra-nominado.

Assinatura do pesquisador

Eu, Franciele Folk, declaro que forneci todas as informacdes referentes ao projeto de

pesquisa supra-nominado.

Assinatura do académico

Qualguer duvida com relacao a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,

conforme o endereco abaixo:
Nome: Ana Paula Cantagalli de Aguiar
Endereco: Rua José Ramon Sanches, 55 — Jardim Flamingos — Apucarana-PR

(telefone/e-mail): 43 9 98457586 / ap_cantagalli@hotmail.com

Qualquer davida com relagéo a pesquisa podera ser esclarecida com o académico,

conforme o endereco abaixo:
Nome: Franciele Folk
Endereco: Rua Edward Andrade, 15 — loteamento central — Apucarana - Pr

(telefone/e-mail): 43 998028864 / francielefolk@gmail.com
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Qualquer duvida com relacdo aos aspectos éticos da pesquisa poderd ser
esclarecida com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CETi-FAP),

no endereco abaixo:
CETi-FAP

Faculdade de Apucarana.

Rua Osvaldo de Oliveira, 600.

Bloco I, sala 25 da FAP.

CEP 86811-500. Apucarana-Pr. Tel: (43) 3033-8927
E-mail: ceti-fap@fap.com.br

Fonte: FAP, 2019.
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ANEXO B - Termo de autorizacao institucional

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

A/C:

Eu Franciele Folk, académica do Curso de Licenciatura em Pedagogia da
Faculdade de Apucarana (FAP), tendo como requisito, apresentar o Trabalho de
Curso (TC) com o seguinte tema: “As estruturas intelectuais de uma crianga em
idade pré-escolar na concepcao piagetiana. Assim, venho por meio deste, solicitar a
permissdo para realizar esta pesquisa que tem por objetivo compreender as
estruturas cognitivas de uma crianca em idade pré-escolar, fundamentada na
Epistemologia Genética, constatando a constru¢cdo do conhecimento na fase pré-
operacional por meio da aplicacdo das provas operatorias piagetianas. A
participacdo sera voluntaria e/ou podera retirar seu consentimento a qualquer
momento. Pela participacdo no estudo, a Instituichio e o entrevistado ndo se
responsabilizardo por quaisquer énus, bem como nao sera ofertado qualquer bénus.
Esclareco que os dados da pesquisa sdo para objetivo Unico de estudo. Certo de

poder contar com vossa colaboracéo antecipo agradecimento.

Atenciosamente,

Ana Paula Cantagalli de Aguiar Franciele Folk
Pesquisadora Responsavel Académica

Diretora Geral
Carimbo

Fonte: FAP, 2019.



61

ANEXOC - Termo de assentimento da crianca

TERMO DE ASSENTIMENTO DA CRIANCA

U ———————— académica do curso
de pedagogia da Faculdade de Apucarana — Fap apresento a vocé meu trabalho de

faculdade, em que preciso aplicar algumas atividades com uma crian¢a de 04 anos.

Vocé ird perceber que as atividades sdo bem parecidas com aquelas que
vocé realiza na escola, entdo primeiro vou te apresentar os materiais e depois
realizar algumas perguntas relacionadas ao que vocé esta vendo e fazendo com

eles.

Os materiais sédo pecas feitas de EVA, azul e vermelho com medida 4 cm x

4cm cada, que terd outras opcdes de cores caso vocé nao goste dessas.

EVA tamanho 4cm x 4cm nas cores azul claro, azul, vermelho, rosa, branco, salmao, verde, cinza e

amarelo

Na atividade seguinte utilizaremos alguns copos de plastico de tamanhos

variados e colocaremos dgua com um corante para deixa-la colorida.



Corantes comestiveis da cor vermelha e azul

Vasilha de plastico medindo 10,5cm de didametro e 5¢cm de altura

Copo em acrilico 6cm de didametro e 12cm de altura cada
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Recipiente em acrilico 6cm de didmetro 26,5 de altura

Copo de acrilico 6,5cm de diametro 14,5 de altura
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Vamos usar também um barbante de algoddo mesclado que no decorrer da
atividade irei cortar dois tamanhos diferentes.

Fio Anne para bordar 100% algodao

Em todas as atividades vocé terd a minha supervisdo e eu que irei manusear
0S materiais e guarda-los apés cada atividade. Entre uma atividade e outra vocé
pode tomar &gua ou ir ao banheiro. Seus pais receberam a explicacdo sobre a
atividade e também assinaram um termo de que sabem o0 que estd acontecendo.

Tanto eles quanto vocé podem decidir em querer ou néo realizar a atividade.

Caso vocé esteja de acordo, vocé podera escrever seu nome se ja souber
fazé-lo, ou pintamos seu dedo indicador, com tinta lavavel, para vocé aprovar esta

atividade.

BU, (nome por extenso do participante de
pesquisa /crianca, adolescente ou legalmente incapaz) declaro que recebi todas as
explicacbes sobre esta pesquisa e concordo em participar da mesma, desde que

meu pai, mae ou responsavel concorde com esta participagao.

Assinatura ou impresséao datiloscépica

Fonte: FAP, 2019.
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ANEXO D - Conservacéao de pequenos conjuntos discretos de elementos
CONSERVACAO DE PEQUENOS CONJUNTOS DISCRETOS DE ELEMENTOS

Materiais:
Sete fichas vermelhas
Sete fichas azuis
Cada uma com 4 centimetros

Colocar na mesa as sete fichas vermelhas e as sete azuis

P: O que vocé pode-me dizer sobre essas fichas?

Cologuecinco fichas em frente ao entrevistado e deixe duas de lado.

P: Coloque suas fichas na mesma quantidade que coloquei as minhas.



66

N&o continue até que a crianca perceba que tem a mesma quantidade.
Estabelecimento da igualdade inicial. Arrume as fichas termo a termo

Primeira modificacédo

Distancie suas fichas, separando-as de forma que figuem mais largas. Apenas as

fichas do profissional deverdo ser mexidas.

P: E agora? Eu tenho mais, menos ou a mesma quantidade de fichas que vocé?

Contra-argumentagéo



67

(Se for conservador) P: Vocé s lembra de que antes as duas fileiras tinham a

mesma quantidade? O que vocé acha agora?

(Se nao for conservador) P: Vocé lembra de que antes as duas fileiras tinham a

mesma quantidade? O que vocé acha agora?

Retorno empirico: a aplicadora coloca as fichas termo a termo

Segunda modificacao

HEEEEE
EE NN

P: E agora? Temos igual quantidade ou uma tem mais e outra menos?

Contra-argumentacao com terceiros

(Se for conservador) P: Um menino da sua idade me disse que aqui (curta) havia

menos. Sera que ele estava certo ou nao?

(Se nao for conservador) P: Um menino da sua idade me disse que as duas iriam ter

a mesma quantidade. Sera que ele estava certo ou ndo?
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Retorno empirico: Termo a termo

P: E agora? Temos igual quantidade ou uma tem mais e outra tem menos?

Cubro com as maos minhas fichas. (Pergunta a quoticidade)

P: Vocé pode contar suas fichas? Quantas fichas vocé acha que eu tenho debaixo

da minha mao?

Retorno empirico: Coloco frente a frente.

P: Como temos agora?

P: Conte quantas fichas sobraram com vocé (escondo as minhas na mao). Quantas

eu tenho na mao? Responda sem contar.

Fonte: SAMPAIO, 2012.
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ANEXO E - Conservacao de liquido

Materiais:
- dois vasos “A1” “A2”
- um vaso mais fino e alto “B”
- um vaso mais largo e baixo “C”
- quatro vasinhos iguais “D1, D2, D3, D4”

- dois vasos para guardar liquidos de cores diferentes (frasco, contendo agua

com corante).

Coloque na mesa todos os copos de acrilicos sem o liquido.

P: O que vocé pode dizer sobre este material?

Coloque dois vasos iguais Al e A2

JC

P: Estes vasos sao do mesmo tamanho ou sao diferentes?

SO continue a prova apos a crianca reconhecer a igualdade inicial.

J €
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P: Coloque o liquido vermelho até a metade

P: Ponha esse liquido azul neste outro copo, com a mesma quantidade que eu

cologuei neste, nem mais hem menos.

P: Se eu beber neste copo e vocé beber neste outro, n6s beberemos igual ou um

bebera mais e outro menos?

Caso a crianc¢a diga que um mais em um que em outro, entdo diga-lhe: faca com que

figuem com a mesma quantidade.

Repita novamente a pergunta sobre a quantidade, para estabelecer a igualdade

inicial.

Primeira modificacéo

P: A aplicadora ira passar o liquido azul para o copo alto e fino (B)

O

P: E agora? Como temos em quantidade de liquido, este (alto B) tem mais, menos

ou a mesma quantidade que este?

Se for conservador:
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P: Veja, vocé ndo acha que neste copo (B)tem mais quantidade de liquido? Olhe

como esta mais alto.

Se nao for conservador

P: Vocé ndo havia me dito que tinha a mesma quantidade quando estava no copo

anterior?

Retorno empirico P: Se eu colocar de volta esse liquido neste copo (A’), como vai ter

igual, menos ou mais que neste A?

Espere a resposta e faca o retorno empirico

JC

Segunda modificacao

P: A aplicadora ira passar para o recipiente experimental (C) baixo e largo

=

P: Que Ihe parece? Vamos ter neste (baixo C) mais, menos ou a mesma quantidade

que este (A)?
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Retorno empirico P: Se eu voltar para esse (A’) como vamos ter a mesma

quantidade de liquido?
S TR

Aguarde a resposta e realize o retorno empirico

Terceira modificacéo
A aplicadora ira passar o liquido para os quatro vasinhos pequenos.

Passe para os quatro vasinhos pequenos (D1, D2, D3, D4)

8 N [ | -

P: E agora? Se eu beber o liquido desses copinhos (D1, D2, D3, D4) e vocé beber o
deste outro (A), sera que nés beberemos a mesma quantidade de liquido ou um

bebera menos e outro mais?

P: Como sabe?



73

Se for conservador

P: Um garoto da sua idade me disse que iria beber mais o liquido dos copinhos
porque iria beber o liquido de quatro copinhos. Vocé acha que ele estava certo ou

errado?

Se néo for conservador: relembre a igualdade inicial

Retorno empirico P: E se eu voltar para este (A’), como vamos ter a mesma

quantidade de liquido?

Realize o retorno empirico

Fonte: SAMPAIO, 2012.
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ANEXO F -Conservagédo de comprimento

Materiais:

Uma corrente ou barbante de aproximadamente 10 cm

Uma corrente ou barbante de aproximadamente 15 cm

P: O que me pode dizer sobre esse material?

P: Vamos fazer de conta que aqui sdo duas ruas. Esta é a minha (maior) e esta € a
sua (menor). Vamos fazer de conta que vamos caminhar por estas ruas. Nés iremos

caminhar igual ou um caminhard mais que o outro?

Primeira modificagéo
Diminuir para coincidir as extremidades

P: O prefeito resolveu fazer uma modificacdo na minha rua e ela ficou assim. E

agora? Vou andar mais, menos ou 0 mesmo tanto que vocé?
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Contra-argumentacao

(Se for conservador) P: Mas olhe, ndo estdo do mesmo tamanho? Sera que nao

irfamos andar o mesmo tanto?

(Se néao for conservador) P: Mas vocé se lembra como estavam os barbantes antes?

O que vocé acha agora?

Retorno empirico P: E se eu voltar a colocar o barbante como estava antes, como

irfamos andar?

Realize o retorno empirico

Segunda modificacao

P: O prefeito resolveu mudar novamente a minha rua e agora ficou assim. Agora,

nés iremos andar 0 mesmo tanto ou um andara mais que o outro?

Contra-argumentacao: com terceiros
Se for conservador:

P: Um menino me disse que eu iria andar menos porque esta menor. Vocé acha que

ele estava certo ou nao?
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Se nado for conservador:

P: Um menino me disse que eu iria andar mais. Vocé acha que ele estava certo ou

nao?

Retorno empirico: P: E se eu voltar a colocar como estava antes, como iriamos

andar?

Fonte: SAMPAIO, 2012.
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ANEXO G -Parecer consubstanciado

PARECER CONSUBSTANCIADO

CENTRO DE ESTUDOS
SUPERIORES DE APUCARANA € 2 globgfierma
/| FACULDADE DE APUCARANA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETD DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AS ESTRUTURAS INTELECTUAIS DE UMA CRIANGA EM IDADE PRE-ESCOLAR
NA CONCERPCAD PIAGETIANA

Pesquisador: Ana Paula Cantagalli de Aguiar

Area Temética:

Versio: 3

CAAE: D3519918.9.0000.5218

Instituigio Proponente: Centro de Estudos Superiores de Apucarana ! Faculdade de Apucarana -
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
MNimero do Parecer: 3.158.247

Apresentag3o do Projeto:

A construgio do conhecimento nos seres humanos & ohjeto de estudo de varios autores da Psicologia. Este
projeto visa compreender as estruturas mentais de uma crianga em idade pré-escolar. fundamentada na
Epistemologia Genética, de Jean Piaget, constatando a construgdo do conhecimento na fase pré-
operacional, por meio da aplicagio das provas operatorias piagetianas. Esse estudo serd possivel a partir
da

fundamentagdo tedrica em que havera um aprofundamento em relagio & formulagdo da Epistemologia
Genética, teoria que aborda a construgo e a

capacidade do conheciments humano, assim como, a explanagio do sujeitn de pesquisa pela perspectiva
das legislagies educacionais. A

metodologia empregada se instrumentaliza em uma selecio de provas operatorias piagetianas, aplicadas &
analisadas por meio de metodo clinico

proposto por Piaget Os resuliados esperados relaciocnam-se a observagio e descrigio das capacidades
intelectuais da crianga em estudo em

comelagio ao esperado para a fase de desenvolvimento intelectual proposto por Piaget.

Objetive da Pesquisa:

Ohbjetivo Primario:

Compreender as estruturas cognitivas de uma crianga em idade pré-escolar, fundamentada na

Engersgo;  FRua Osvaldo de Olivelra, n® 600

Balrmo:  Jardim Flamingos CEP. 36.811-500
UF: PR Municipio:  APUCARANA
Talsfone: (43130335900 Fax- {43)3033-5900 E-mall: apmiog@gmall.com

Priagarea 01 S S

Fonte: FAP, 2019.
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Epistemologia Genética, constatando a construgdo

do conhecimento na fase pré-operacional por meio da aplicacio das provas operatoras piagetianas.
Objetivo Secundario:

« Aprofundar os conhecimentos por meio de uma revisdo bibliografica sobre Epistemologia Genética e um
breve adentro da biografia de Jean

Piaget - Caracterizar a crianga em idade pré-escolar de acordo com as leis e diretrizes educacionais.«
Aplicar as provas operatérias

piagetianas em uma crian¢a em idade pré-escolar.- Identificar os aspectos do desenvolvimento intelectual
da crianga em idade pré-escolar a

partir da perspectiva da epistemologia genética.

Avaliacido dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Essa pesquisa pode gerar um desconforto, cansa¢o e/ou estresse, ao realizar as provas sugeridas. Como
forma de amenizar tais riscos as provas

serlo aplicadas separadamente, permitindo a crianca entre uma atividade e outra a ir ao banheiro, tomar
agua ou até mesmo pedir para continuar

em outro momento. Os materiais utilizados sero de material ndo-cortantes e ndo quebraveis, porém para
amenizar riscos com o uso destes durante

a aplicacdo das atividades, para que a crian¢a néo tenha contato direto, © manuseio sera realizado pela
pesquisadora fazendo com que a crianga

apenas responda oralmente ou sinalize suas respostas apontando com o dedo. Apés cada atividade todos
0s materiais serdo guardados em caixa

para néo ficar em exposic8o.

Beneficios:

Tal pesquisa possibilita uma sondagem sobre a construc8o do conhecimento do sujeito, reafirmando a
correlacdo entre a pratica e a teoria proposta

pela Epistemologia Genética.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

4.3.6 Andlise de DadosPiaget utilizou 0 método clinico para investigar o apropriamento do conhecimento da
crianca para ndo restringir somente a

sala de aula, possibilitando aos profissionais da educacio e técnicos terapéuticos auxiliar na

Endereco: Rua Osvalkdo de Olvenn, n* 600

Bairro:  Jardin Flammngos CEP: B85 811500
UF: PR Municipio: APUCARANA
Telefone: (43)3033-8000 Fax: (43)3033-8900 E-mall:  apmiopEomad com

Piges 02 de 04

Fonte: FAP, 2019.
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compreensdo dos processos educativos, no intuito de

observar o desenvolvimento psicologico e perceber a organizacao mental do individuo. Considerava que os
testes ndo conseguiam descobrir 0s

mecanismos do o pensamento da crianga. Essas questdes poderiam mexer com o espirito da crianga para
reproduzir respostas de conotacao. O

mestre genebrino notou que poderia estimular o pensamento infantil por meio de mitos fora do padréao do
cotidiano do sujeito. (BALESTRA, 2007). A

autora salienta ainda, “no método clinico de Piaget, as perguntas formuladas a crianca devem ser marcadas
pela permanente intervencdo do

interrogador, visando com isso pravocar a busca de diferentes hipdteses de respostas. (BALESTRA, 2007,
p. 28)

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

A pesquisadora apresentou todos os termos de apresentacdo obrigatéria, conforme Res. CNS 466/12

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
A pesquisadora efetuou apresentacdo dos termos obrigatorios e correcao das pendéncias anteriormente
apresentadas.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Considerando o que dispde a Res. 466/2012-CNS, este Comité de Etica aprova o trabalho intitulado “AS
ESTRUTURAS INTELECTUAIS DE UMA CRIANGCA EM IDADE PRE-ESCOLAR NA CONCEPCAQ
PIAGETIANA" estando esse adequado para sua execucdo. Lembramos que apdés a finalizacdo da
pesguisa deve ser apresentado, via notificacdo na Plataforma Brasil, um Relatario Final com intuito de

esclarecer que a pesquisa foi realizada em conformidade com os aspectos éticos.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacgdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 07/02/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1257637 pdf 11:06:14
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 07/02/2019 | Ana Paula Cantagalli| Aceito
Assentimento / 11:03:59 | de Aguiar
Justificativa de
Auséncia

Enderego: Rua Osvaldo de Oliveira, n® 600

Bairro: Jardim Flamingos CEP: 86.811-500
UF: PR Municipio: APUCARANA
Telefone: (43)3033-8300 Fax: (43)3032-8900 E-mail: apmfog@gmail.com

Pagina 03 de 4

Fonte: FAP, 2019.
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mo

Projeto Detalhado / | Projeto_pdf 21/01/2019 | Ana Paula Cantagalli| Aceito
Brochura de Aguiar

Investigador

TCLE / Termos de  |assentimento._pdf 21/01/2019 |Ana Paula Cantagalli| Aceito
Assentimento / de Aguiar

Justificativa de

Auséncia

Qutros autorizacao. pdf 19/11/2018 | Ana Paula Cantagalli| Aceito

de Aguiar
Folha de Rosto folha_rosto.pdf 19/11/2018 | Ana Paula Cantagalli| Aceito
de Aguiar

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

APUCARANA, 20 de Fevereiro de 2019
Assinado por:
Ana Paula do Amaral Ménaco Foganholi
(Coordenador(a))

Enderego: Rua Osvaldo de Oliveira, n® 600

Bairro: Jardim Flamingos CEP: 86.811-500

UF: PR Municipio: APUCARANA

Telefone:  (43)3033-8900 Fax: (43)3033-8900 E-mail: apmfog@gmail.com

Pagina 04 d= 04

Fonte: FAP, 2019.
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