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RESUMO

Esta pesquisa versa sobre o Ensino da Matematica na Educagdo de Jovens e
Adultos especificamente no ensino fundamental I. Teve como objetivo analisar como
ocorre 0 processo de ensino-aprendizagem da disciplina de matemética, com
alunos jovens e adultos que estdo matriculados no ensino fundamental |. Este
estudo aborda o processo histdrico da Educacéo de Jovens e Adultos, apresentando
as iniciativas de politicas publicas desta modalidade no Brasil e o contexto legal que
ampara esta modalidade, bem como o processo de ensino-aprendizagem da
matematica e as dificuldades que os discentes encontram em relacdo a esta
disciplina, expondo duas concepc¢fes pedagodgicas, sendo elas a concepcdo da
pedagogia libertadora de Paulo Freire e a concepcao da pedagogia histérico-critica
de Demerval Saviani, e suas contribuicdes para a organizagdo do ensino na EJA. A
metodologia constitui-se em um estudo bibliografico com a apresentacdo de uma
proposta pedagodgica para orientar o ensino de matematica de alunos do ensino
fundamental | na Educacao de Jovens e Adultos.
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ABSTRACT

This research deals with the teaching of mathematics in the education of young
people and adults specifically in elementary school I. It aims to analyze how the
teaching-learning process occurs, the mathematics discipline, with young students
and adults who are enrolled in elementary education | .This study approaches the
historical process of youth and adult education, presenting the initiatives of public
policies of this modality in Brazil and the legal context that supports this modality, as
well as the teaching-learning process of mathematics and the difficulties that the
students find in relation to this discipline, exposing two pedagogical conceptions and
their contributions to the organization of teaching in the EJA. The methodology is a
bibliographical study with the presentation of a pedagogical proposal to guide the
teaching of mathematics of elementary students | in Youth and Adult Education.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos é uma modalidade de ensino, a qual
atende pessoas que nao tiveram acesso aos estudos no periodo regular ou que por
algum motivo ndo o concluiram na idade propria. Ela € ofertada gratuitamente pela
secretaria de educacdo a jovens a partir dos 15 anos, podendo ser de forma

presencial ou a distancia.

Esta modalidade possui uma trajetéria de acdes politicas, marcada por
campanhas langadas pelo governo, muitas vezes nao caracterizada como
escolarizacéo, cujo o objetivo era o de alfabetizar a populagéo brasileira, uma vez
gue a pessoa analfabeta n&o tinha utilidade para a industria capitalista e para o

processo politico da sociedade.

O educador Paulo Freire, com o0 intuito de resolver o problema do
analfabetismo no pais, propde um método de alfabetizacao que relaciona-se com as
necessidades sociais dos sujeitos, utilizando um vocabulério voltado para a pratica

social dos alunos.

A EJA é uma modalidade cujo publico apresenta uma grande diversidade de
alunos, com diferentes idades, contextos sociais e condigcbes socioecondmicas,
fazendo com que assim as salas de aula sejam um espaco repleto de riquezas
sociais e culturais, havendo aspectos que fazem dos alunos jovens e adultos seres
impares que, por meio de suas histdrias de vida, integram o cotidiano da Educacao
de Jovens e Adultos (ALMEIDA; CORSO, 2015).

No processo de ensino e aprendizagem dos alunos na Educacgéo de Jovens
e Adultos, considerar a pratica social dos torna-se essencial, visto que ao relacionar
a teoria a pratica, a aprendizagem torna-se significativa para os jovens e adultos,

uma vez que 0s mesmos podem atuar criticamente sobre a realidade que os cercam.

A disciplina de matematica é considerada por muitos, como sendo a
disciplina com maior grau de dificuldade, isso porque, na maioria das vezes, ela nao
é trabalhada de forma adequada com os alunos jovens e adultos, sendo trabalhada
de forma desvinculada da pratica social do alunos, ndo permitindo aos educandos
estabelecer uma relacdo com sua vivéncia cotidiana, tornando a aprendizagem da

matematica sem significado.



12

Compreender o processo de ensino e aprendizagem da disciplina de
matematica na Educacédo de Jovens e Adultos, e entender como esse ensino deve
relacionar-se com a vivéncia social, para um melhor aprendizado, conhecendo as
dificuldades que os discentes enfrentam em relacdo a esta disciplina foi o que

motivou a execucao desta pesquisa.

Sendo assim, o presente trabalho esta organizado em dois momentos,
sendo o primeiro a fundamentacéo teorica, onde fizemos uma retomada historica
das iniciativas politicas que contribuiram para o surgimento da modalidade EJA,
assim como o contexto legal na qual a Educacdo de Jovens e Adultos esta
amparada atualmente. Em seguida, foi apresentado as contribuicbes de duas
concepcdes pedagogicas para a organizacdo do ensino na Educacdo de Jovens e
Adultos, sendo elas a pedagogia libertadora, de Paulo Freire, e a pedagogia
historico-critica, de Demerval Saviani. Logo apds, é apresentado uma proposta
pedagogica para orientar o ensino de matematica, para os alunos do ensino

fundamental | na Educacao de Jovens e Adultos.
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2 PROBLEMA DE PESQUISA

Como ocorre o processo de ensino-aprendizagem da disciplina de matematica, no

ensino fundamental I, com alunos da educacédo de jovens e adultos?

3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

Analisar como ocorre o0 processo de ensino-aprendizagem, da disciplina de
matematica, com 0s alunos jovens e adultos que estdo matriculados no ensino

fundamental |

3.2 Objetivos Especificos

e Compreender o contexto histérico da Educacédo de Jovens e Adultos, e conhecer
0 ambito legal que ampara e organiza esta modalidade atualmente.

e Investigar o processo de ensino da disciplina da matematica para os alunos da
EJA e identificar as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos alunos

jovens e adultos do ensino fundamental | em relacéo a disciplina da matematica.

e Apresentar as contribuicbes da concepcado da pedagogia libertadora, de Paulo
Freire, e a concepc¢ao da pedagogia histérico-critica, de Demerval Saviani, para a

organizacédo do ensino na Educacéo de Jovens e Adultos.

e Elaborar uma proposta de intervencdo pedagogica para orientar a organizacao
do ensino da disciplina de matematica na Educacao de Jovens e Adultos.
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4 FUNDAMENTACAO TEORICA

4.1 Histoérico da Educacao de Jovens e Adultos

Sao recentes as conquistas e o reconhecimento como politica publica de
acesso e continuidade da escolarizacdo para pessoas que nao concluiram seus

estudos na idade apropriada, conforme os niveis da Educacéo Basica.

No final do século XIX e inicio do século XX, devido ao desenvolvimento
urbano e industrial foram instaurados projetos de leis, que fizeram a Educacgéo de
Jovens e Adultos se tornar obrigatoria, com a intencdo de preparar operarios para

manusear equipamentos que exigissem leitura (COSTA; FALCO, 2017).

A criacdo da EJA condizia com os interesses da elite, que tinha como
objetivo aumentar o publico eleitorado, posto que a Constituicdo de 1891 impedia o
voto aos analfabetos, sendo somente eleitores aqueles que soubessem ler
(PARANA, 2006). Sendo assim, em 1930 deu inicio a um movimento contra o

analfabetismo mobilizado por organismos sociais e civis (COSTA; FALCO, 2017).

Pela Constituicdo Federal de 1934, foi instituida a gratuidade e
obrigatoriedade do ensino primario para todos. Em 1942 foi criado o FNEP — Fundo
Nacional de Ensino Primario, que estabeleceu a destinacdo de 25% de seus
recursos ao ensino da populacdo adulta analfabeta (PARANA, 2006). Porém,
somente em 1946 iniciou-se seu funcionamento, ano que marca o inicio das politicas

publicas de Educacdo de Jovens e Adultos.

A primeira iniciativa publica de Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil,
ocorre em 1947, com a apresentacdo da Primeira Campanha Nacional de Educacao
de Adolescente e Adultos (CEAA), um projeto do Ministério de Educacéo e Saude, e
era coordenado por Lourencgo Filho (ALMEIDA; CORSO, 2015).

Segundo Almeida e Corso (2015, p.1287) esta campanha tinha como

objetivo

[...] levar educacéo aos brasileiros iletrados das cidades e das zonas
rurais e estimular o desenvolvimento social e econémico, por meio de
um processo educativo que, supostamente, poderia promover a
melhoria nas condi¢des de vida da populacéo.



15

Uma vez que a pessoa analfabeta era considerada a responsavel pelos

problemas sociais de sua época, como a pobreza, a falta de higiene, entre outros.

Em 1950, 55% da populag&o brasileira com mais de 18 anos era analfabeta,
com isso a UNESCO impulsionou o projeto de implantagdo de programas nacionais
voltados para educacéo de jovens e adultos (SOUZA, 2012).

Aconteceu entdo, em 1952 o Primeiro Congresso de Educacdo de Adultos,
no qual foi criada a Campanha Nacional de Educacao Rural (CNER), nos primeiros
anos o0s resultados foram satisfatorios, porém esses resultados aconteceram
somente no inicio da campanha (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Assim, em 1958 realizou — se o Segundo Congresso de Educacédo de
Adultos, "cujo objetivo era a busca de novas diretrizes e perspectivas tedricas para a
educacado de adultos" (SOUZA, 2012, p. 47). Esse congresso apontou os problemas
pelos quais a primeira campanha néo teve éxito, entre eles o método de ensino
desapropriado, em decorréncia da falta de qualificacdo profissional (CORSO;
ALMEIDA, 2015).

Para resolver esses problemas o educador Paulo Freire chama a atencéo
para o método de alfabetizacdo, que tinha a necessidade de adaptar o ensino as
caracteristicas da sociedade que o sujeito estd inserido (SOUZA, 2012). Este
método de alfabetizacdo tinha como base a utilizacdo de um vocabulério voltado

para a pratica social na qual os sujeitos estavam inseridos (COSTA; FALCO, 2017).

No final dos anos de 1950 é criada a Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo (CNEA). De acordo com Beigiesel (1997, p.219 apud SOUZA, 2012,
p.48)

[...] o programa previa o aprofundamento dos estudos sobre os
problemas sociais, econdmicos e culturais das areas selecionadas
para a realizagdo do Plano Piloto. Previa a melhoria do ensino
priméario [...] transformar as escolas em centros de reunifes da
populacéo local. Significava um amplo movimento de base para a
populacdo rural.

Em 1960 foi criado pela Prefeitura de Recife, o Movimento de Cultura
Popular (MCP) com o objetivo de ampliar o nivel cultural da populagéo, por meio do

teatro, do canto, da musica, da danca popular e o artesanato.
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No ano seguinte, aconteceu a campanha: "De pé no chdo também se
aprende a ler", em Natal no Rio Grande do Norte, na qual teve a construcao dos
chamados "acampamentos escolares abertos”, onde ocorria a alfabetizacdo da
populacao mais pobre (ALMEIDA; CORSO, 2015).

Com o golpe militar as tentativas de educacédo de jovens e adultos, com o
intuito de formar um individuo critico em relacdo a politica, foram cessadas
(ALMEIDA; CORSO, 2015). Para Haddad e Di Pierro (2000, p.7) "[...] o golpe militar
de 1964 produziu uma ruptura politica em funcdo da qual os movimentos de
educacao e cultura populares foram reprimidos, seus dirigentes, perseguidos, seus

ideais, censurados".

Sendo assim, o governo militar cria em 1967 o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo (MOBRAL). Conforme Souza:

O mobral tinha trés caracteristicas basicas: independéncia
institucional e financeira face aos sistemas regulares de ensino e aos
demais programa de educacdo de adultos: articulacdo de uma
organizagdo operacional descentralizada, apoiada em comissdes
municipais incumbidas de promover a realizacdo da campanha nas
comunidades; centralizagdo das orientagcdes do processo educativo.
(2012, p.51)

O Mobral chegou com o compromisso de acabar em dez anos com o
analfabetismo, esse programa foi imposto pelo governo, ndo teve participacdo dos
professores e de grande parte da sociedade (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

O programa de alfabetizacdo recebeu muitas criticas, dentre elas o pouco
tempo reservado para a alfabetizacao e os critérios que eram utilizados para verificar
a aprendizagem. Colocava—se em duvida ainda os indicadores de erradicacdo de
analfabetismo produzidos pelo Mobral (ALMEIDA; CORSO, 2015).

No ano de 1971, pela Lei de Diretrizes e Bases 5.692/71, o ensino supletivo,
foi a primeira lei voltada para a Educacao de Jovens e Adultos (SOUZA, 2012). Este
ensino assegurava a escolarizacdo dos educandos que nao tiveram acesso ou nao
concluiram os estudos na idade correta (COSTA; FALCO, 2017).

O supletivo "caracterizava—se pelo ensino a distancia e por médulos de

trabalho" (SOUZA, 2012, p.52). Esse modelo de supletivo tinha como objetivo
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estabelecer uma nova concepcao de escola, em uma nova linha de escolarizacéo
nao formal (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Somente em 1985 que o Mobral teve seu fim e foi criada a Fundagéo
Educar. Essa fundagéo deveria potencializar programas destinados aqueles que nao
tiveram acesso a educacdo. Mas, esse projeto durou apenas cinco anos (SOUZA,
2012).

Com a extingdo da Fundacao Educar, aconteceu um processo de transicao
das obrigacbes da educacgédo, o que era de responsabilidade do governo federal,
passou para os Estados e Municipios (HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Dessa forma, o Estado do Parana criou os Centros de Estudos Supletivos
(CES), que atualmente sdo os chamados Centros Estaduais de Educacao Basica
para Jovens e Adultos (Ceebjas), e os Nucleos Avancados de Ensino Supletivo
(NAES). (PARANA, 2006). Foram implantados também os Postos Avancados dos
Ceebjas (PAC) e os Termos de Cooperagao Técnica (TCT) “[...] convénios entre a
Secretaria de Estado da Educacdo e empresas/entidades publicas e privadas que
desejassem escolarizar seus funcionarios” (PARANA, 2006, p.20).

Houve também projetos de escolarizacdo de jovens e adultos em privagao
de liberdade nas unidades penitenciarias e nas unidades socioeducativas.
(PARANA, 2006). Criou-se o Programa de Educacdo nas Unidades Socio-
Educativas (PROEDUSE), e tinha como “objetivo promover a escolarizacdo basica,
em nivel fundamental e médio de adolescentes e de jovens infratores ou em
situacdo de risco social e pessoal, atendidos em Unidades Socioeducativas”
(OLIVEIRA, 2011, p.9225).

Com a Constituicdo Federal de 1988, a Educacdo de Jovens e Adultos
passa a ser considerada uma modalidade de ensino especifica da educacao basica,
garantindo o direito a educagao gratuita para todos, inclusive aos que nao tiveram

acesso a escolarizacdo na idade propria (PARANA, 2006).

Finalmente em 1996 foi aprovada LDBEN n°9394/96, na qual os artigos 37 e
38 tratam da Educacao de Jovens e Adultos. O artigo 37, paragrafo primeiro aborda
sobre a garantia de um ensino gratuito a esta modalidade. E o artigo 38 retrata sobre

OS CUrsos e exames.
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Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames
supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do curriculo,
habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular.

Ja em 2000 sdo aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao de Jovens e Adultos. Essas diretrizes tem o objetivo de desfazer a visédo
preconceituosa que se tinha dos analfabetos, pois acreditava-se que eles s6 podiam
realizar funcdes consideradas inferiores no mundo do trabalho (PARANA, 2006).

Em 2001, a Educacéo de Jovens e Adultos foi inserida no Plano Nacional de
Educacao (PNE), tendo como objetivo “a integracdo de a¢des do poder publico que
conduzam & erradicacéo do analfabetismo” (PARANA, 2006, p.23). Dentre as metas
que o PNE estabelece, est4 a criagcdo de programas para a alfabetizacdo de dez

milhdes de jovens e adultos em cinco anos. (PARANA, 2006)

O Estado do Parana, em 2003, financiou acdes de alfabetizacdo, em
parceria com Organizacdes Nao-Governamentais. No ano seguinte, o Estado criou o
Programa Parand Alfabetizado, cujo objetivo era alfabetizar pessoas com 15 anos
ou mais (PARANA, 2006).

Nos anos de 2008 e 2009 teve a ampliacdo da oferta da EJA, levando esta
modalidade para o ensino noturno, em escolas que trabalhavam somente com o
ensino regular (OLIVEIRA, 2011).

Em 2010 aconteceu o Il Simpdsio da EJA — Parana, para educadores e
coordenadores das escolas EJA e Nucleos Regionais do Estado, onde discutiram
sobre as Diretrizes Curriculares da EJA — Parana: Cultura, Trabalho e Tempo
(OLIVEIRA, 2011).

Diante dessa discussao, a seguir, 0 nosso foco recai sobre a educacao de
jovens e adultos, onde apresentaremos as leis que amparam e a forma como esta

organizada esta modalidade de ensino.

4.2 Contexto Legal da Educacao de Jovens e Adultos

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica define a Educacao

de Jovens e Adultos como:
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[...] uma proposta pedagdgica flexivel, com finalidades e
fungbes especificas e tempo de duragdo definido, levando em
consideracdo os conhecimentos da experiéncia de vida de
jovens, adultos e idosos, ligada as vivéncias cotidianas
individuais e coletivas, bem como ao mundo do trabalho.
(BRASIL, 2013)

O artigo 37 da LDB (1996) garante que a educacao de jovens e adultos sera
destinada aqueles que nédo tiveram acesso na idade propria, e deverd articular-se
preferencialmente com o ensino profissional. A constituicdo de 1988, no artigo 208,
garante a oferta gratuita para todos, e também para aqueles que nao tiveram acesso

na idade proépria.

Sendo assim, a educacdo de Jovens e Adultos tem como caracteristica
atender as massas trabalhadoras, e dar continuidade a formacdo dos alunos,
capacitando-os para o emprego industrial. (BASEGIO; MEDEIROS, 2012)

A oferta do ensino de Jovens e Adultos ocorre nas escolas municipais, onde
é disponibilizado o ensino fundamental | (1° a 5° ano), e nos Centro de Ensino de
Jovens e Adultos, que acontece a oferta do ensino fundamental Il (6° a 9° ano) e
ensino médio. (BASEGIO; MEDEIROS, 2012).

Para ingressar na modalidade da EJA é necessario ter no minimo 15 anos,
para o ensino fundamental e 18 anos para o ensino médio, conforme aponta as

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (2013).

A carga horaria presencial para esta modalidade, para os anos inciais fica a
critério dos sistemas de ensino, para os anos finais a carga horaria € de 1.600 horas
e para o ensino medio sdo 1.200 horas. (BRASIL, 2010)

No que se refere ao conteudo a ser ensinado na Educacdo de Jovens e
Adultos, a deliberacdo n° 05/10, no capitulo Ill, artigo 9° indica: "I - Conteudos da
base nacional comum, distribuidos em cada componente curricular correspondente a

fase do ensino fundamental e nas areas de conhecimento do ensino médio;"

Esta modalidade oferece aos alunos a opc¢éo de fazer uma prova para obter
o certificado de conclusdo, tanto do ensino fundamental, quanto para o ensino
médio. Conforme a LDB 9394/96, no artigo 38:
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§ 1o Os exames a que se refere este artigo realizar-se-do: | — no
nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de
quinze anos; Il — no nivel de conclusdo do ensino médio, para 0s
maiores de dezoito anos.

O Plano Nacional de Educagéo (PNE, 2001) possui duas metas relacionadas
a Educacdo de Jovens e Adultos, meta 8 e 9, cujos 0s objetivos: aumentar a
escolaridade da populacédo de 18 a 29 anos, para no minimo 12 anos de estudos, e
erradicar o analfabetismo absoluto, e diminuir o analfabetismo funcional. (PNE,
2014)

4.3 Perfil dos alunos da EJA

Para conhecer o perfil dos alunos da EJA, € preciso entender sua historia e
o contexto social no qual esta inserido, compreendendo que cada individuo tem seus
motivos para que algum momento da vida tenha se distanciado dos estudos.
(BRASIL, 2006).

Segundo Basegio e Medeiros (2012, p.34): "[...] na maioria dos casos, 0S
alunos que abandonaram os estudos durante o periodo regular ou nem chegaram a
ingressar na escola tomaram essa atitude em consequéncia da sua situacao
socioeconbmica.”, dessa forma, a grande maioria dos estudantes da EJA sé&o
trabalhadores.

A forma como estd organizado o ensino no Brasil, de forma
descontextualizada da realidade, é umas das razbes pelo fracasso escolar.
(BASEGIO; MEDEIROS, 2012)

A reprovacdo e a evasao fazem com que os adolescentes sejam a grande
maioria na EJA, um processo educacional fracionado € um dos fatores que contribui
para esse cenario (BRASIL, 2006).

Os idosos também sao atendidos pela modalidade EJA, que segundo as
Diretrizes Curriculares da Educacao de Jovens e Adultos:

[..] buscam a escola para desenvolver ou ampliar seus
conhecimentos, bem como tém interesse em outras oportunidades
de convivéncia social e realizacdo pessoal. Sdo pessoas que
apresentam uma temporalidade especifica no processo de
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aprendizagem, o que as faz merecer atencdo especial no processo
educativo. (BRASIL, 2006, p.30)

Assim, Basegio e Medeiros definem o perfil dos educandos da EJA:

a. Este aluno é, em geral, trabalhador;

b. Muitos apresentam uma idade avancada em relagdo a série
que estao cursando;

C. Boa parte deles possuem familia;

d. Muitos apresentam um histérico de fracasso ou de evaséo
escolar.

e. Séo individuos que apresentam expectativas imediatistas em
relacdo a escola, isto €, percebem a escolarizagdo como uma forma
de ampliarem seus ganhos ou alcangarem melhores posi¢cdes dentro
do mercado de trabalho (2012, p.88)

As instituicdes de ensino de Jovens e Adultos, também atendem aos alunos
com necessidades educacionais especiais, pessoas que tem sua liberdade privada,
por variados motivos, indigenas, remanescentes de quilombo, entre outros.
(BRASIL, 2006).

4.4 O Ensino de Matematica na EJA

Segundo a Proposta Curricular para Educacao de Jovens e Adultos (2002)
aprender matematica é essencial, para que homens e mulheres possam conviver

socialmente.

Assim, faz-se necesséario um ensino voltado para as necessidades que 0s
alunos encontram no seu cotidiano, isso porque, segundo a mesma Proposta
Curricular: "[...] um ensino baseado na memorizagdo de regras ou de estratégias
para resolver problemas, ou centrado em conteudos pouco significativos para o0s
alunos certamente ndo contribui para uma boa formacdo matematica." (BRASIL,
2002, p.11).

Em consonéancia com esses pressupostos, Guimaraes (2012, p. 66) afirma:

A matemética, na maioria das vezes, vem sendo ensinada como uma
ciéncia acabada, construida e exata; impregnada de regras prontas
gue exigem do aluno uma grande capacidade de memorizacdo de
dados, ocupando a posicdo de ser passivo diante de tantas
informacdes a serem armazenadas.
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Tendo esse ensino direcionado para 0 contexto em que esta inserido, o
aluno passa a compreender 0 que esta aprendendo, como um elemento capaz de
melhorar sua condicao de vida (CARNELOSO, 2015).

Dessa maneira o ensino de matematica deve ser feito de forma integrada
com as demais disciplinas, pois assim, conforme nos mostra Hirye, Higa e Altoé
(2016, p.141):

[...] seus conteldos precisam superar a ementa predefinida e se
aproximar de uma conexao conhecimento — realidade. A primeira
contribuicdo do ensino da matematica para jovens e adultos é
estabelecer relacdes entre os conceitos matematicos e o cotidiano, a
fim de melhorar a condicédo de vida e de trabalho dos educandos.

Assim, cabe ao educador organizar o ensino de matematica, tendo relacéo
com a pratica social na qual o educando estad inserido, para a mateméatica ser
significativa (FONSECA, 2002).

O papel da EJA deve ser o de promover a conscientizacao critica dos
trabalhadores-estudantes que frequentam suas aulas. Essa tomada
de consciéncia critica acontece a partir do momento em que 0
educador, que conduz esse processo — despido de qualquer
preconceito a respeito dos saberes que ja possuem os trabalhadores
— estudantes, promove com o0s alunos uma reflexdo sobre os
processos sociais, econdmicos e politicos que se expressam na
conjuntura social e que definem as condicbes de existéncia dos
estudantes (BASEGIO E BORGES, 2013, p. 45)

Para Freire (1996) a fim de haver a aprendizagem, o aluno deve ter
interesse em aprender e curiosidade sobre o que esta aprendendo, e o professor

deve desfrutar dessa curiosidade dos seus alunos, para estimular a aprendizagem.

O professor vai estimulando a pergunta e as reflexdes sobre a
propria pergunta, tornando essa atitude uma relacdo dialdgica,
aberta, indagadora, criando possibilidades para a construcdo do
conhecimento de forma autbnoma e critica. (CARNELOSO, 2015, p.
14)

O professor deve dominar os conceitos pertencentes a area da matematica,

ter uma sensibilidade em relacdo aos alunos que ja sdo adultos e uma consciéncia
politica. (SANTANA, 2010)
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Assim, de acordo com Hirye, Higa e Altoé (2016) o professor de matematica
da EJA, tem a responsabilidade de levar o aluno a conhecer, refletir e discutir o
contelido. Isso significa que a préatica do professor deve ser um questionamento
constante sobre as possiveis relac6es entre os conteludos escolares e a pratica

social dos educandos.

4.4.1 As dificuldades de aprendizagem da matemética na Educacao de Jovens
e Adultos

As salas de aulas da EJA, sdo marcadas pela diversidade dos alunos, com
diferencas de idade, com experiéncias distintas antes de ingressar nesta modalidade
e seus diversos motivos para retornarem a sala de aula. (BASEGIO; MEDEIROS,
2012)

A diversidade encontrada nas salas de Educacao de Jovens e Adultos, € um
fator que dificulta a aprendizagem dos alunos, uma vez que o professor utiliza
apenas de uma metodologia, que muitas vezes nao atinge todos os educandos
(FONSECA, 2002)

Os conteudos matematicos trabalhados, sdo distantes das realidades dos
alunos, prejudicando a aprendizagem, visto que o0s alunos nao conseguem
estabelecer uma relacdo com o contexto no qual esta inserido, e o contetdo torna-
se insignificativa (FONSECA, 2002).

Geralmente, nas aulas de Matematica, os problemas séo resolvidos
ao final de sequéncias de atividades, como aplicagcdo da
aprendizagem; na maioria das vezes, apresentam formulacdes
artificiais que os distanciam dos problemas reais com 0s quais 0s
alunos se confrontam em suas atividades profissionais, domésticas
ou de lazer. (BRASIL, 2002, p.14)

O fato da disciplina de mateméatica ndo ser associada com outras matérias,
como afirmam Basegio e Medeiros (2012) é um fator que contribui para o aumento
das dificuldades dos alunos, uma vez que os educandos ndo conseguem fazer
relacbes com as demais disciplinas, e a matematica continua sendo trabalhada

como uma ciéncia isolada das demais.
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Muitas vezes ha uma infantilizacdo da EJA, como alega Basegio e Borges
(2013), os professores veem o0s educandos que retornam a escola, como alunos

atrasados psicologicamente e cognitivamente.

Quando os professores utilizam das mesmas metodologias que sé&o
realizadas com criancas, os docentes ndo valorizam os saberes que seus alunos
jovens e adultos trazem em sua bagagem de estudos anteriores (BASEGIO;
BORGES, 2013).

Na maioria das vezes, a matematica é vista como a matéria mais dificil de
ser aprendida pelos alunos, ela € acusada de ser a causa do fracasso escolar dos
alunos jovens e adultos (BRASIL, 2002).

[...] @ matemética escolar tem-se atribuido muito da responsabilidade
pela evasdo na EJA, ndo sé pelo insucesso a que tem condenado
muitos de seus estudantes, mas, principalmente, por ndo conseguir
oferecer a seu publico razbes e motivagbes para permanecer no
ambiente da escola. (ADELINO; FONSECA, 2012, p. 184)

Outro fator existente que dificulta o processo de aprendizagem da
matematica, € o temor que os alunos tém em relacdo a essa disciplina, isso ocorre

por terem uma concepcédo errbnea sobre a mateméatica

Se o estudante acredita que a Matematica € a ciéncia do certo ou
errado, e que o importante é saber antecipadamente como se resolve
um problema e ser rapido em soluciona-lo, provavelmente tendera a
desvalorizar os processos heuristicos de pensamento (BRASIL,
2002, p.16).

Os conhecimentos que os alunos trazem para a escola, devem ser
considerados pelo professor. Essa articulagdo com o conhecimento prévio possibilita
que o aluno tenha maior interesse pela matematica para garantir de fato a

aprendizagem dos conceitos matematicos (GUIMARAES, 2012).
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4.4.2 Contribuicdes da pedagogia libertadora para a organizagcdo do ensino na

educacao de jovens e adultos

No inicio dos anos 1960 surgiram os movimentos de educacédo de adultos,
que possibilitou a consolidacdo de ideias pedagdgicas e praticas educacionais de
educacdo popular, formando a tendéncia que veio ser denominada de Pedagogia
Libertadora. (LIBANEO, 1994)

O movimento de Educacdo Popular foi uma das manifestacbes do
movimento atrelado as massas empregadas no Brasil (FREIRE, 2001). As primeiras
experiéncias de educacao popular foram pautadas nas ideias da elite, na qual
tinham a necessidade de empreender um projeto educacional, que incluisse o direito

e o dever a educacao a todas as pessoas. (COSTA, 2016)

Na década de 1960, o movimento de Educacdo Popular, no qual inseriu os
trabalhos de Paulo Freire, traz uma nova conceituagdo, centrado na relagdo entre
conscientizacéo e libertacdo (COSTA, 2016) Como um processo de desconstrucéo
coletiva de “mitos” e do “clima do irracionalismo” que a sociedade cria em torno dos

seus problemas, a fim de potencializar as aspiracdes dos oprimidos (FREIRE, 1987)

A proposta de educacédo popular de Paulo Freire era preparar os homens
para um olhar critico das alternativas propostas pela elite, e ao mesmo tempo, dar a
eles a possibilidade de escolher seus préprios caminhos (FREIRE, 2001). Uma

educacdao libertadora que busca e defende as mudancas (FREIRE, 1987).

A Pedagogia Libertadora tem como objetivo elaborar propostas e
desenvolver estudos no sentido de se tornar possivel uma escola articulada com os

interesses concretos do povo (LIBANEO, 1994)

Freire (1987) critica a concepcdo bancéria de educacdo, em que a relacdo
educador-educando nas escolas é regida por uma relacdo hierarquica, na qual o
professor é considerado o Unico detentor do conhecimento, o professor foca na
transmissdo direta dos conhecimentos cientificos e a educagdo se torna uma

narracao dos conteudos.

Essa narracdo conduz os educandos a memorizagdo dos conteudos
depositados pelos professores (FREIRE, 1987). Isto é: “Entendemos que o professor

ira “depositar” (vem dai a ideia de “bancaria”) os conteudos em suas cabegas, como
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se fossem recipientes a serem preenchidos” (BRIGHENTE; MESQUIDA, 2016 p.
161)

Na visdo bancaria de educacdo os docentes sdo os portadores do saber,
enquanto os educandos sao aqueles que nada sabem (FREIRE, 1987). Segundo
Brighente e Mesquida (2016) a educacédo bancéaria é opressora, pois hdao busca a

conscientizacéo de seus educandos.

Na medida em que esta visdo “bancaria” anula o poder criador dos
educandos ou 0 minimiza, estimulando sua ingenuidade e ndo sua
criticidade, satisfaz aos interesses dos opressores:. para estes, 0
fundamental ndo € o desnudamento do mundo, a sua transformacéao.
(FREIRE, 1987, p. 60)

A educacdo bancaria disseminada pelos opressores, jamais ir4 orientar a
conscientizacdo dos seus educandos (FREIRE, 2001). E preciso considerar que: “A
conscientizacdo € o olhar mais critico possivel da realidade, que a des-vela para
conhecé-la e para conhecer os mitos que enganam e que ajudam a manter a
estrutura dominante” (FREIRE, 2001, p.33).

Conforme Freire (1987) o que os opressores nao percebem é que nos
proprios depdsitos que realizam, podem despertar nos educandos um confronto com
a realidade que os cercam, onde até entdo eram passivos, passam a ser contra a

sua “domesticagao”.

Paulo Freire propde uma educacédo problematizadora, que busca educar o
homem para uma acgéao e reflexdo do mundo (MARTINS, 2015). Essa educac¢ao nega
uma pratica pautada no depdésito de conteudos, defendendo a problematizacdo dos

homens em relagédo ao mundo (FREIRE, 1987).

Neste sentido, a educacao libertadora, problematizadora, ja ndo pode
ser 0 ato de depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir
“‘conhecimentos” e valores aos educandos, meros pacientes, a
maneira da educagao “bancaria”, mas um ato cognoscente (FREIRE,
1987, p. 68)

A proposta da educacdo problematizadora refere-se a educacao dialdgica,
onde educador e educando se encontram em uma busca constante por

conhecimentos, fazendo do educador aquele que educa e também é educado, e do
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educando aquele que € educado e que também educa (MARTINS, 2015). Deste
modo: “JA& agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém educa a Si
mesmo: 0s homens se educam em comunh&o, mediatizados pelo mundo” (FREIRE,
1987, p.69).

O dialogo é fundamental para a educacao problematizadora, pois € a partir
delas que surgem as palavras verdadeiras e, € a partir delas que ira ocorrer uma real

mudanca do ser no mundo e do préprio mundo (MARTINS, 2015).

Mas, se dizer a palavra verdadeira, que é trabalho, que é praxis, €
transformar o mundo, dizer a palavra ndo € privilégio de alguns
homens, mas direito de todos os homens. Precisamente por isso,
ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la para os
outros, num ato de prescricdo, com o qual rouba a palavra aos demais
(FREIRE, 1987, p. 78).

Segundo Martins (2015) o dialogo com a intencdo de mudanca do ser no
mundo, s6 acontecera entre pessoas que realmente acreditam uma nas outras, que
confiem em sua condicdo de mudanca, ou seja, “Nao ha, por outro lado, dialogo, se
ndo h& humildade. A prondncia do mundo, com que 0s homens o recriam

permanentemente, ndo pode ser um ato arrogante” (FREIRE, 1987, p.80).

Para Freire (1987) s6 existe o dialogo quando ha uma intensa fé nos
homens e que sem esta fé nos homens o dialogo é uma farsa. Assim: “O homem
dialogico tem fé nos homens antes mesmo de encontrar—se frente a frente com eles”
(FREIRE, 1987, p.81). S6 h4d um dialogo verdadeiro quando ha nos sujeitos um

pensar verdadeiro, somente o dialogo provoca um pensar critico (FREIRE, 1987).

Na educacdo problematizadora o dialogo comeca na busca do contetdo
programatico, que segundo Freire (1987, p.84) “[...] € uma devolucdo organizada,
sistematizada e acrescentada ao povo dagueles elementos que este lhe entregou de
forma desestruturada”. E o momento que se realiza a investigacdo do universo

tematico do povo, ou conjunto de seus temas geradores (FREIRE, 1987).

Esse conteudo programatico é organizado a partir da situacao presente,
existencial e concreta, retratando os anseios do povo, e se deve propor aos homens
sua situagdo como problema, ndo s6 no nivel intelectual, mas no nivel de agéo.

(FREIRE, 1987). Sendo assim: “Nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa
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visdo do mundo, ou tentar imp6-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a
nossa” (FREIRE, 1987, p.87).

A investigacdo dos temas geradores deve partir da &nalise sobre a relacéo
pensamento-linguagem da populacdo com quem esta sendo realizado o trabalho, os
niveis de sua percepcao da realidade e sua visdo de mundo, em que se encontram
0s seus “temas geradores” (ZITKOSKI; LEMES, 2015).

Esta investigacéo implica, necessariamente, uma metodologia que néo
pode contradizer a dialogicidade da educacao libertadora. Dai que seja
igualmente didlogica. Dai que, conscientizadora também, proporcione,
ao mesmo tempo, a apreensao dos “temas geradores” e a tomada de
consciéncia dos individuos em torno dos mesmos. (FREIRE, 1987, p.
87).

Os temas geradores sao localizados em circulos concéntrico, que vao do
geral ao particular. A unidade mais ampla contém um conjunto diversificado de
unidades e subunidades (FREIRE, 2001). Desse modo, “[...] como tema
fundamental desta unidade mais ampla, que poderemos chamar “nossa época”, se
encontra, a nosso ver, o da libertacdo, que indica o seu contrario, o tema de
dominacdo” (FREIRE, 1987 p. 94).

Uma questdo indiscutivel para a investigacdo do tema gerador € a
necessidade de compreensédo critica dos homens sobre sua totalidade, pois para
conhecer é necessario partir de uma visao totalizada do contexto, para depois uma
visdo parcializada do contexto (FREIRE, 1987).

Desta maneira, as dimensdes significativas que, por sua vez, estédo
contituidas de partes de interacdo, ao serem analisadas, devem ser
percebidas pelos individuos como dimensdes da totalidade. Deste
modo, a &nalise critica de uma dimensédo significativo-existencial
possibilita aos individuos uma nova postura, também critica, em face
das “situacdes limites” (FREIRE, 1987, p.96).

Quando os homens percebem a realidade como algo fechado, impenetravel
e envolvente, é fundamental proceder a esta procura por meio da abstracdo. Porém,
isso nédo significa que deve reduzir o concreto ao abstrato, mas que se mantenha os

dois elementos, como opostos, que se dialetizam no ato da reflexdo (FREIRE, 2001).



29

Encontra-se um exemplo deste movimento do pensar dialético na anélise de
uma situacao existencial concreta codificada. Sua descodificacdo requer que passe
do abstrato ao concreto, ou seja, das partes ao todo, para depois voltar as partes.
(FREIRE, 1987). Assim “[...] isto implica que o0 sujeito se reconhec¢a no objeto como

uma situacéo na qual se encontra com outras pessoas” (FREIRE, 2001, p. 35)

Se essa acao de ida e volta, do concreto ao abstrato, for bem feita, a
descodificacdo conduz a substituicdo da abstracdo por uma percepcao critica da
realidade espessa e pouco vislumbrada (FREIRE, 1987).

Certamente, diante de uma situacéo existencial codificada, a tendéncia dos
homens é realizar uma espécie de cisdo, na situacdo que Ihes apresenta. Assim, é
possivel explicar por meio de conceitos, porque os individuos comecam a se
comportarem de maneira diferente, frente a realidade objetiva (FREIRE, 1987).

Em todos os estagios da descodificacdo, os homens mostram sua visao de
mundo, sua forma de penséa-lo, e atraves desse modo de pensar encontram oS
temas geradores (FREIRE, 1987). Desta forma: “Um grupo que nao expressa
concretamente temas geradores (0 que pareceria significar que nao possui temas)

sugere, ao contrario, um tema tragico: o tema do siléncio” (FREIRE, 2001, p. 37).

Procurar o tema gerador, € investigar o pensar dos homens frente a
realidade e sua acdo sobre a mesma. Nao é possivel compreender esses temas
sem a participacdo dos homens, € necessario que os homens o compreendam
também (FREIRE, 1987). Portanto “a procura tematica converte-se assim numa luta
comum por uma consciéncia da realidade e uma consciéncia de si, que fazem desta

procura o ponto de partida do processo de educacdo e da acdo cultural de tipo

libertador” (FREIRE, 2001, p. 37).

Por isto, o grande risco da investigacdo estd em mudar o foco que € a
tematica significativa, para os homens mesmos, como se eles fossem os objetos da
procura. Investigadores profissionais e povo, ambos sdo sujeitos desse processo
(FREIRE, 1987).

Na concepgdo problematizadora, educacédo e investigacdo da teméatica sao
momentos de um unico processo. Cabe ao educador dialdgico, trabalhar em equipe,

de forma interdisciplinar a tematica recolhida na investigacdo, e devolvé-lo como
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problema, e ndo como uma dissertacdo, aos homens de quem recebeu essa
tematica (FREIRE, 1987).

O método de alfabetizacdo criado por Paulo Freire se divide em cinco
etapas. A primeira etapa refere-se ao levantamento do universo vocabular dos

grupos com quem se trabalhara (FREIRE, 1967).

Nesta primeira etapa séo realizados encontros informais com os habitantes
do setor que se procura atingir, além de reter as palavras mais carregadas de
sentido existencial e de maior conteldo emocional, mas também as expressdes
tipicas do povo (FREIRE, 2001).

Esta é a fase que da resultados enriquecedores para a equipe de
educadores, ndo sO pelas relacdes que se estabelecem, como pela abundancia do
conteudo da linguagem do povo (FREIRE, 1967).

Na segunda etapa € feita a selecdo de palavras dentro do universo

vocabular pesquisado, essa selecdo é submetida aos seguintes critérios:

[..] a — o da riqueza fonémica; b — o das dificuldades fonéticas (as
palavras escolhidas devem responder as dificuldades fonéticas da
lingua, colocadas numa seqUéncia que va gradativamente das
menores as maiores dificuldades); ¢ — o de teor pragmatico da
palavra, que implica numa maior pluralidade de engajamento da
palavra numa dada realidade social, cultural, politica, etc (FREIRE,
1967, p. 113).

A melhor palavra geradora € aquela que reine em si a maior porcentagem
de critérios sintaticos e semanticos, ou seja, rigueza fonética, seu grau de
dificuldade, possibilidades de conjunto de silabas, intensidade de relacdo entre a
palavra e seu significado, e também seu poder de conscientizagdo ou o conjunto de
reacoes socioculturais que a palavra gera na pessoa ou no grupo que a utiliza
(FREIRE, 2001).

A terceira etapa € a criacdo de situagdes existenciais tipicas do grupo no
qual esta se trabalhando, essas situagbes funcionam como desafios para o grupo
(FREIRE, 2001). Isto é: “Séo situagOes-problemas, codificadas, guardando em si
elementos que serdo descodificados pelos grupos, com a colaboracdo do

coordenador’ (FREIRE, 1967, p. 113). S&o realizados debates em torno das
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situacdes-problemas que leva 0s grupos a se conscientizarem e juntamente se
alfabetizarem (FREIRE, 2001).

A quarta etapa constitui-se na elaboracdo de fichas inidicadoras que
auxiliam os coordenadores no debate em seu trabalho (FREIRE, 2001). Ou seja:
“Estas fichas-roteiro devem ser meros subsidios para os coordenadores, jamais uma
prescricao rigida a que devam obedecer e seguir’ (FREIRE, 1967, p. 114). A quinta
etapa consite na elaboragcédo de fichas com a decomposicdo das familias fonéticas
correspondente as palavras geradoras (FREIRE, 2001).

Depois de projetada a situacdo indicando a primeira palavra geradora e
representada a expressao oral, inicia-se o debate. O grupo com a colaboracédo do
coordenador, faz a andlise e o processo de decodificacdo da situacao, e em seguida
o educador prop0e a vizualizacao da palavra geradora (FREIRE, 2001).

Visualizada a palavra, estabelecido o vinculo semantico entre ela e o
objeto a que se refere, representado na situagdo, apresenta-se ao
educando, noutro slide, ou noutro cartaz ou noutro fotograma — no
caso de stripp-film — a palavra, sem o objeto que nomeia. Logo apos,
apresenta-se a mesma palavra separada em silabas, que o
analfabeto, de modo geral, identifica como “pedagos”. Reconhecidos
os “pedagos”, na etapa da analise, passa-se a visualizacdo das
familias fonémicas que compdem a palavra em estudo (FREIRE, 1967,
p.115).

Depois de estudadas de forma isolada, as palavras sdo apresentadas em
conjuntos, o que conduz a identificagdo das vogais (FREIRE, 2001). Sendo assim:
“‘A ficha que apresenta as familias em conjunto foi chamada pela professora
Aurenice Cardoso de “ficha da descoberta” (FREIRE, 1967. p.115). Por meio dessas
fichas 0 homem descobre como se forma as palavras de uma lingua silabica como o

portugueés.

Assim, Freire (1967, p.115) afirma que “apropriando-se criticamente e néo
memorizadamente—o que n&o seria uma apropriacdo — deste mecanismo, comeca
a produzir por si mesmo 0 seu sistema de sinais graficos”. Em seguida s&o
propostos exercicios orais, nos quais sao produzidos o conhecimento e

reconhecimento das palavras (FREIRE, 2001).

Para que a alfabetizacdo ndo seja mecéanica, de memorizacdo, € necessario

conduzir os adultos a conscientizar primeiro, para que depois se alfabetizem a si
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mesmos (FREIRE, 2001). Dai, a medida em que um método ativo ajude o homem a
se conscientizar em torno de sua problematica, ai, entdo, ele mesmo se politizara
(FREIRE, 1967).

Paulo Freire aplicou esse método no Brasil em 1962, no Nordeste, na cidade
de Angicos — Rio Grande do Norte, onde foram alfabetizados 300 trabalhadores em
apenas 45 dias (FREIRE, 2001).

4.4.3 Contribuicbes da pedagogia historico-critica para a organizacdo do

ensino na educacao de jovens e adultos

No século XIX surgem as pedagogias nado criticas, sendo elas: pedagogia
tradicional, nova e tecnicista, que tinham como funcdo manter as relacGes

capitalistas, ou seja, atender aos interesses da burguesia (SAVIANI, 2012).

Na pedagogia tradicional, a educagdo era vista como uma forma de
equalizacdo social, o sujeito marginalizado era aquele que ndo era esclarecido
intelectualmente (GONCALVES; ORSO, 2017). O papel da escola era a transmissao
dos conteudos historicamente acumulados, e o professor € o responséavel pela
transmisséo do saber sistematizado (SAVIANI, 2012).

No entanto, no final do século, essa pedagogia foi alvo de muitas criticas,
por ndo conseguir resolver o problema da marginalidade (GONCALVES; ORSO,
2017). Surge entdo o movimento denominado escolanovismo que mantinha a ideia
de que a educacdo tinha como funcéo a equalizac¢do social, porém nessa tendéncia
0 rejeitado passa a ser considerado (SAVIANI, 2012).

Neste cenario, 0 movimento da escola nova defendia a espontaniedade do
aluno, e o professor passa a ser apenas o0 estimulador e orientador da
aprendizagem, com isso o0 enfoque sai dos conteudos sistematizados e passa para o
processo de aprendizagem, poréem o problema da marginalidade aumentou
(SAVIANI, 2012).

Sendo assim, na metade do século XX surge a pedagogia tecnicista, onde a
guestao da marginalidade é redefinida: “[...] sera o incompetente (no sentido técnico
da palavra), isto é, o ineficiente e improdutivo. A educacéo estara contribuindo para

superar o problema da marginalidade na medida que formar individuos eficientes”



33

(SAVIANI, 2012, p. 13). A pedagogia tecnicista tinha como objetivo transformar a
escola em um lugar sistémico e operacional, para planejar a educacdo de forma
racional. (SAVIANI, 2012).

No ano de 1968 surge a visdo critico-reprodutivista, como consequéncia do
movimento estudantil que aconteceu na Franca, e se estendeu ao Brasil, cujo o
objetivo era “efetuar a revolucdo social, mudar as bases da sociedade pela
revolugao cultural” (SAVIANI, 2008, p.65).

As teorias critico-reprodutivista sdo constituidas apés o fracasso do
movimento de 1968, sendo elas: a teoria dos aparelhos ideologicos de Estado e a
teoria da violéncia simbdlica de 1970, e a teoria da escola dualista de 1971, essas
teorias acreditavam que o papel da escola era reproduzir as condi¢des sociais da
sociedade capitalista, ou seja, “0 sistema de ensino ndo poderia ser diferente do que
€, uma vez que a educacao pertence ao Estado capitalista, e que, por sua vez, é
constituido de classes de interesses divergentes” (GONCALVES; ORSO, 2017, p. 5).

No entanto, os limites das teorias critico-reprodutivista eram cada vez mais

notdérios, visto que

[...] Ela revela-se capaz de fazer a critica do existente, de explicitar
0s mecanismos do existente, mas ndo tem proposta de intervengéo
pratica, isto é, limita-se a constatar e, mais do que isso, a constatar
gue é assim e nao pode ser de outro modo (SAVIANI, 2008, p.67).

Neste cenario surge a necessidade de elaborar uma proposta que superasse
a visao critico-reprodutivista e a partir dai inicia — se discussfes entre educadores

em busca de alternativas para essa superacao (SAVIANI, 2008).

Em 1978, acontece o primeiro seminario sobre a educacao brasileira, em
Campinas, onde a visao critico-reprodutivista era predominante, e ainda n&o
diferenciava os tedricos critico-reprodutivistas e histdrico-critico (SAVIANI, 2008).

Saviani esclarece que:

[...] A denominagédo “tendéncia histérico-critica” eu iria introduzir
depois, porque a denominagdo “dialética” também gerava algumas
dificuldades: ha um entendimento idealista da dialética, pelo qual
dialética € concebida como relagdo intersubjetiva, como dialdgica.
Cunhei, entdo, a expressao “concepgédo historico-critica”, na qual eu
procurava reter o carater critico de articulacdo com as condicionantes
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sociais que a visdo reprodutivista possui, vinculado, porém, a
dimenséo histoérica que o reprodutivismo perde de vista (2008, p.70)

Dermeval Saviani coordenava e ministrava a primeira turma de doutorado
em educacdo na PUC-SP, onde as discussdes sobre a abordagem dialética da

educacdo assume um carater coletivo (SAVIANI, 2008).

O primeiro esforgco em formular uma teoria que superasse a viséo critico-
reprodutivista, da-se com a tese Educacao e Contradicdo de Carlos Roberto Jamil
Cury, defendida em 1979, mas publicada somente em 1985 (SAVIANI, 2008). Diante
disso Saviani (2008, p.70) considera “[...] o ano de 1979 como um marco da

configuracdo mais clara da concepc¢ao histérico-critica”.

Neste contexto surge a pedagogia historico-critica, elaborada por Dermeval
Saviani e tinha como objetivo a superacao dos limites das pedagogias néo-criticas e

das pedagogias critico-reprodutivistas (VERDINELLI, 2007).

A pedagogia histérico-critica € uma proposta pedagogica contra-
hegemonica, ou seja, é contraria aos interesses da elite e a servico dos interesses
populares (ANTONIO, 2012). Essa pedagogia € considerada inovadora, porque
esforca-se em colocar a educacdo a servico da transformacdo das relagbes de
producdo que impedem a constru¢do de uma sociedade igualitaria (SAVIANI, 2008).

Essa concepcao de educacao € histérica, visto que entende a educacao sob
a perspectiva do desenvolvimento histérico da sociedade (VERDINELLI, 2007).

Saviani (2008, p. 93) descreve o que denomina pedagogia histérico-critica:

[...] a passagem da visdo critico-mecanicista, critico-histérica para
uma visao critico-dialética, portanto histérico-critica, da educagéo, €
0 que queremos traduzir com a expressdo pedagogia histérico-
critica. Esta formulagéo envolve a necessidade de se compreender a
educacdo no seu desenvolvimento historico-objetivo e, por
conseqléncia, a possibilidade de se articular uma proposta
pedagdgica cujo ponto de referéncia, cujo compromisso seja a
transformacdo da sociedade e ndo sua manutengcdo, a sua
perpetuacao. Este é o sentido basico da expressdo pedagogia
histérico-critica. Seus pressupostos, portanto, sdo os da concepcao
dialética de historia. Isso envolve a possibilidade de se compreender
a educacado escolar tal como ela se manifesta no presente, mas
entendida esta manifestacdo presente como resultado de um longo
processo de transformacao historica.
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Saviani (2008) acredita que € possivel, mesmo em uma sociedade
capitalista, que a educacdo ndo seja reprodutora da situacdo atual, mas que seja
adequada aos interesses da grande maioria da populacdo, que é explorada pela

classe dominante.

A pedagogia histérico-critica entende a educacdo como um trabalho néo
material, sendo assim, a educacdo € a criacdo de ideias, atitudes, habilidades,
hébitos e simbolos, referindo-se a producdo do saber da natureza e da cultura
(SAVIANI, 2008).

A pedagogia elaborada por Saviani esta fundamentada na filosofia do
materialismo historico dialético. (PETENUCCI, 2008). Essa filosofia criada por Marx,
tem como base a interpretacdo da realidade, a visdo de mundo e a préaxis (prética
articulada com a teoria) (GASPARIN; PETENUCCI, 2014).

Saviani (2008) explica que quando a teoria esta articulada com a pratica
forma-se entdo o conceito de praxis, a teoria busca estabelecer uma relacdo entre a
propria teoria e a pratica. Dessa forma “é um movimento prioritariamente pratico,
mas também é teoricamente fundamentado. A pratica alimenta-se da teoria, para dar
sentido e direcdo a pratica, como filosofia da praxis” (GONCALVES; ORSO, 2017, p.
10).

Por meio dessa concepcéao logica e dialética, o professor supera 0 senso
comum que esta habituado no ambiente escolar, e passa a fazer uma analise tedrica

para chegar a uma consciéncia filoséfica (PETENUCCI, 2008).

Nesta perspectiva, Saviani (2008, p.103) afirma que a pedagogia historico-
critica procura: “[...] fundar e objetivar historicamente a compreensao da questao
escolar, a defesa da especificidade da escola e a importancia do trabalho escolar

como elemento necessario ao desenvolvimento cultural [...]".

Assim, a caracteristica da educagéo escolar, € 0 ensino de conhecimentos
cientificos historicamente produzidos e sistematizados pelo homem (ANTONIO,
2012). Para Saviani: “[...] a escola diz respeito ao conhecimento elaborado e n&o ao
conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a

cultura erudita e n&o a cultura popular” (2008, p. 14).

O processo educativo proposto pela pedagogia histérico-critica, vé a

importancia e a necessidade dos conteudos, sendo eles primordiais no processo
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educativo de forma viva e atualizada (SAVIANI, 2008). Dessa forma a educacéo
deve trabalhar os contetdos que séo derivados da realidade social dos alunos, para
aumentar a capacidade dos mesmos de perceber a realidade que se encontram
(SAVIANI, 2008).

[...] Isso possibilita evidenciar evidenciar que aos alunos que os
conteudos sdo sempre uma producdo histdérica de como os homens
conduzem sua vida nas relagdes sociais de trabalho em cada modo de
producdo. Consequentemente, os conteudos reunem dimensdes
conceituais, cientificas, histéricas, econémicas, ideoldgicas, politicas,
culturais, educacionais que devem ser explicitadas e apreendidas no
processo ensino-aprendizagem (GASPARIN, 2011, p. 2)

Sendo assim o trabalho educativo passa a ser “[...] o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida

histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2008, p.13).

O papel do professor nesse processo educativo, consiste em garantir a
aprendizagem dos conteudos por parte dos alunos, visando os interesses das

camadas populares e a democratizacao da sociedade brasileira ( ANTONIO, 2012).

Trata-se de uma concepcdo de educacdo cuja funcdo deve ser: “[..]
possibilitar que as novas geracoes incorporem os elementos herdados de modo que
se tornem agentes ativos no processo de desenvolvimento e transformacdo das
relacdes sociais” (SAVIANI, 2008, 143).

O método proposto pela pedagogia histérico-critica deve favorecer o dialogo

entre professor e aluno fazendo relagdo com a cultura historicamente acumulada, de
forma que a sociedade e educacdo ndo se separe (GONC}ALVES; ORSO, 2017).
Nesse contexto, a educacdo de jovens e adultos deve considerar a relagao

professor-aluno, possibilitando a apropriagdo dos conhecimentos elaborados

historicamente.

Dessa forma a pratica social € o ponto de partida, seguido da
problematizacdo, da instrumentalizagdo, da cartase e a pratica social € também o
ponto de chegada da pratica educativa (ANTONIO, 2012).

A pratica social como ponto de partida € comum a professor e alunos, poréem

ha uma diferenca essencial entre eles, o professor de um lado e os alunos de outro,
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encontram-se em niveis diferentes de conhecimento e experiéncia da pratica social,
o professor tem uma compreensdo denominada de “sintese precaria”, enquanto a

compreensao do aluno é chamada de caréter sincrético (SAVIANI, 2012).

A compreensdo do professor é sintética porque implica uma certa
articulacdo dos conhecimentos e das experiéncias que detém
relativamente a prética social. Tal sintese, porém, € precéria uma vez
que, por mais articulados que sejam o0s conhecimentos e as
experiéncias, a insercdo de sua propria pratica pedagdgica como
uma dimensao da pratica social envolve uma antecipacao do que Ihe
seja possivel fazer com alunos cujos niveis de compreenséao ele nédo
pode conhecer, no ponto de partida, sendo de forma precaria. Por
seu lado, a compreensao dos alunos € sincrética uma vez que, por
mais conhecimentos e experiéncias que detenham, sua propria
condi¢cé@o de alunos implica uma impossibilidade, no ponto de partida,
de articulacdo da experiéncia pedagodgica na préatica social de que
participam (SAVIANI, 2012, p.70)

Este primeiro momento contribui para estimular o interesse do aluno para o
conteudo de cada disciplina e tem como objetivo envolver os alunos ativamente no
processo de apropriacdo do conhecimento (VERDINELLI, 2007). Para isto: “é
necessario deixar fluir idéias a partir da experiéncia vivida, ou seja, conceitos
espontaneos que os alunos tém a respeito do tema e que sédo advindos do cotidiano
de sua pratica social” (VERDINELLI, 2007, p. 59). Em relacédo aos alunos da EJA é
preciso identificar o nivel de desenvolvimento atual dos alunos, compreendendo
quais sao os conhecimentos prévios, o lugar social que o aluno ocupa no contexto
gue esta inserido, ndo para limitar, mas para que partindo desses conhecimentos

prévios, possa-se construir um saber elaborado e sistematizado.

O segundo momento é a problematizacdo, onde ocorre a identificacdo dos
problemas posto pela pratica social, onde o docente constata as questbes que
precisam ser resolvidas no contexto dessa pratica e consequentemente quais 0S
conhecimentos € necessario ter o dominio (SAVIANI, 2012). No ambito da EJA, é
nesse momento que o docente inicia o0 saber cientifico com os educandos,
considerando sua pratica social, o professor identifica quais conteudos sao

necessarios gue os alunos se apropriem.

Gasparin (2011) esclarece que é um dos momentos fundamentais do

processo de ensino-aprendizagem por ser um elemento chave na transicao entre a
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teoria e a pratica, ou seja entre o fazer cotidiano e a cultura elaborada; é quando se

inicia o trabalho com o contetido sistematizado.

O terceiro momento é a instrumentalizacdo, no qual realiza-se a apropriacao
dos intrumentos tedricos e praticos necessérios para resolver os problemas

identificados na pratica social e problematizacédo (SAVIANI, 2012).

Segundo Martins (2011, p. 228) essa etapa

Trata-se do momento no qual se destaca, por um lado, o acervo de
apropriacdes de que dispbe o professor para objetivar no ato de
ensinar, isto é, dos objetivos, da selecdo de conteudos e
procedimentos de ensino, dos recursos didaticos que lancara méo
etc. Por outro, trata-se das apropriagcbes a serem realizadas pelos
alunos do acervo cultural indispensavel a sua formacao escolar e que
Ihes permitam superar a “sincrese” em direcao a “sintese”.

Este € 0 momento em que os alunos se apropriam do conhecimento social e
historicamente produzidos, com a ajuda do professor, que transmite direta ou
indiretamente tais conhecimentos (SAVIANI, 2012). Conforme Martins esse
momento estabelece uma “[...] relacéo interpessoal professor-aluno mediada pelos
conhecimentos a serem transmitidos e que possibilitem a educacdo escolar

desempenhar efetivamente sua fungéo social’ (2011, p. 228).

No cenéario da EJA, este € o momento em que o docente fundamenta
cientificamente os alunos, por meio de conceitos e exemplos da vivencia cotidiana
dos educandos, fazendo com que assim 0s mesmo estabelecam uma relacdo da

pratica social e a fundamentacao cientifica transmitidos a eles.

O guarto momento é a cartase, que de acordo com Saviani (2012, p. 72):
“trata-se da efetiva incorporacao dos instrumentos culturais, tranformados agora em
elementos ativos da transformac&o social”. Esse momento para Martins (2011,
p.228) é a “efetivagédo da intencionalidade educativa condensada na conquista por
parte de cada aluno singular “da humanidade produzida pelo conjunto dos homens”,

isto é, pela pratica social”.

Gasparin (2011, p.124) esclarece que a cartase é:

[...]Ja sintese do cotidiano e do cientifico, do tedrico e do pratico a que
0 educando chega, marcando uma nova posicdo em relagdo ao
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conteudo e a forma de sua construcdo social e sua reconstru¢cdo na
escola.

No contexto da EJA, a cartase € 0 momento em que os alunos absorvem e
adquirem a instrumentalizacdo necessaria, para que partindo dos conhecimentos
transmitidos a eles, os mesmos possam refletir e a se posicionar de forma critica em

sua pratica social.

O dultimo momento é a pratica social como ponto de chegada, porém
“‘compreendida, agora, pelos alunos ndo mais de forma sincrética, mas como nova
unidade contraditoria de teoria e de pratica, isto €, em forma de praxis” (ANTONIO,
2012, p.113).

De acordo Saviani “[...] esta elevacdo dos alunos ao nivel do professor &
essencial para se compreender a especificidade da relacdo pedagodgica” (2012,
p.72). Sendo assim: “a pratica social final € a nova forma de compreender a

realidade social e posicionar-se em relagéo a ela” (VERDINELLI, 2007, p.60).

Saviani (2012) enfatiza que esses cinco momentos ndo devem ser
entendidos como uma sequéncia cronolégica, mas como momentos que ocorrem de

forma simultanea a pratica pedagoégica. O autor exemplifica afirmando que:

[...] nos inicios da escolarizagdo a problematizacdo € diretamente
dependente da instrumentalizagdo, uma vez que a propria
capacidade de problematizar depende de certos instrumentos. A
necessidade da alfabetizacdo, por exemplo, € um problema posto
diretamente pela prética social, ndo sendo necesséria a mediacédo da
escola para detecta-lo (SAVIANI, 2012, p.74).

De acordo com Lavoura e Martins (2017, p.532) “..] tais momentos do
método pedagogico articulam-se dialeticamente no trabalho educativo, sempre
considerando a pratica social dos homens como ponto de partida e de chegada da

pratica educativa”.

Sendo assim, para considerar a préatica social dos alunos na Educac¢éo de
Jovens e Adultos, faz-se necessario conhecer a vivéncia de cada sujeito, e assim
entender a sua concepcdo de mundo, uma vez que esta é fundamental para o
processo de ensino e aprendizagem. Portanto, o trabalho educativo busca

‘instrumentalizar criticamente o0s sujeitos para que eles consigam dar saltos
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qualitativos na apropriacdo do conteudo sistematizado, o que requalifica a
concepcao de mundo dos sujeitos” (AGUDO; TEIXEIRA, 2018, p. 180).

Dessa maneira, compreende-se que a pedagogia historico-critica pressupde
um vinculo real com o contexto que o individuo esta inserido, fazendo com que
ultrapasse as aparéncias da realidade, e como consequéncia mostrar as
contradicbes existentes, portanto € uma teoria da educacdo que busca superar a

fragmentacao do saber, produzindo uma nova educacado com vistas no surgimento

de uma nova sociedade (GON(;ALVES; ORSO, 2017).
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5. PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA: CONTRIBUICOES PARA A
ORGANIZACAO DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DA
MATEMATICA

A presente proposta de intervengdo trabalhar4 o género textual carta, por
meio do livro O carteiro chegou, mostrando os modelos de cartas que aparecem na
pratica social dos alunos, assim como se organiza a estrutura de cada uma. Essa
proposta sera trabalhada com as turmas do ensino fundamental | anos iniciais, que

contempla do 1° ao 5° ano e tera a duracao de seis aulas.

Essa proposta de intervencdo estd embasada no método pedagdgico da
pedagogia histérico-critica, de Demerval Saviani, e esta organizada seguindo 0s
momentos que a pedagogia histdrico-critica propde, porém, vale ressaltar que tais
momentos ndo seguem uma ordem cronoldgica e linear, apenas foi elaborada de tal

forma, para uma melhor compreenséo.

5.1 Prética social inicial

A carta é um género textual especialmente utilizado para a comunicacao
entre as pessoas, sendo caracteristica desse género a existéncia de um remetente e
um destinatario. A presente proposta de intervencédo tem como objetivo apresentar o
género textual carta, mostrando a estrutura e os tipos de cartas existentes, a fim de
contribuir para o aprendizado significativo da pratica da leitura, producdo e

compreensao de texto.

O género textual carta utiliza a linguagem escrita como meio de transmissao
de informacdes e comunicacdo entre as pessoas, pode-se fazer uso da escrita

formal ou informal, dependendo da linguagem que o tipo de carta requer.

Existem diversos tipos de carta e podemos encontra-las em variados
momentos de nossa vida social, como por exemplo correspondéncias, convites de
festas, cartas comercias, cartas de amizade ou amor, com a tecnologia a carta
passou por um processo de mudanca, assumindo o meio eletrénico, porém a funcao
principal das cartas se manteve, que € a comunicagdo e/ou a transmissdo de

informacgoes.

Com o objetivo de identificar os conhecimentos que os alunos trazem

consigo sobre o género textual carta, e qual a compreensdo que 0S mMesmos
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possuem sobre a manifestacdo do género na pratica social, esta proposta se iniciara
com uma roda de conversa. Esse € o momento em que os alunos relatam as
experiéncias pessoais em relacdo ao conteudo, trazendo assim, conceitos

espontaneos resultantes da pratica social dos discentes.

5.2 Problematizacéo

Para apresentar o género textual carta, o projeto se iniciard com a leitura do
livro “O carteiro chegou” de autoria de Janet e Allan Ahlberg, que conta a histéria de
um carteiro que leva cartas a varios personagens dos principais contos de fadas,
cartas de diversos tipos, como por exemplo um cartdo postal, cartdo de aniversario,

encarte de ofertas.

Sendo a problematizacdo o momento em que o docente comecga o trabalho
com o saber cientifico, apds a leitura do livro, sera observado os tipos de cartas
existentes, por meio dos exemplos que se encontram no decorrer da historia lida,
sendo elas: carta pessoal, encartes de ofertas, cartdo postal, cartdo de aniversario,

carta de despejo.

Ha diversas formas de cartas, sendo que cada uma contém suas
caracteristicas, porém todas elas possuem a mesma estrutura, constituida pelo
remetente e destinatario, o local e a data, o vocativo, o texto, a despedida e a

assinatura.

A linguagem utilizada pelo género textual carta, também deve ser observada
pelos alunos, visto que todas elas utilizam-se da linguagem escrita para comunicar-
se. Dessa forma, algumas caracteristicas da linguagem escrita, devem ser
analisadas na construcdo de uma carta, tais como: o distanciamento do emissor e
receptor, a exigéncia de um conhecimento de gramatica, deve ser escrita de forma
gue todos que leiam a compreendam, pode ser escrito huma linguagem mais formal

ou informal, dependendo do assunto a ser tratado e a quem sera destinado.

Alguns questionamentos serdo ser feitos aos alunos, de forma que leve eles
a analisarem em sua pratica social, em que momentos sao encontrados as variadas
formas de cartas, de que forma as cartas sado enviadas e por quem, em que
circunstancias séo escritas, por quem € escrita, qual a linguagem utilizada por elas,

gue mensagem € transmitida, e qual o objetivo que todas as cartas ttm em comum.
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5.3 Instrumentalizagdo

ApGs a problematizagédo acerca do género textual carta, a primeira atividade
proposta serd a observacao da carta escrita por Cachinhos Dourados para o Sr. e
Sra. Urso, discutindo os motivos pelos quais a carta foi escrita. Na carta, Cachinhos
Douradas faz o convite para a festa de aniversario dela. Com base nesse fato, sera
proposto aos alunos, a pensarem na resposta que a Sra. Urso daria e escrever uma
carta em resposta a Cachinhos Dourados.

Em seguida, sera sugerido aos alunos, a escrita de uma receita para a festa
de Cachinhos Dourados, trabalhando assim o género receita, e alguns conceitos
matematicos, tais como: quantidade, medidas e grandezas, apds escreverem as

receitas, sera escolhida uma delas para ser feita em sala de aula.

De modo a trabalhar o conceito de medida com os alunos jovens e adultos,
durante a realizacdo da receita, utilizaremos recipientes, como colheres, xicaras com
medidas diferentes, para que os discentes realizem a medicdo e comparem as
grandezas e assim trabalhar também a nocéo de quantidade, como por exemplo,

duas xicaras e uma colher.

Posteriormente, serd analisado a segunda carta, que foi entregue pelo
carteiro a bruxa, um encarte de ofertas, na qual sera observado qual o produto esta
sendo vendido e a linguagem utilizada na carta. Logo apés, os alunos deverao trazer
alguns encartes de ofertas que sdo encontrados em sua pratica social. Com base
nessa analise solicitar que cada aluno crie um encarte, para vender a receita que foi

produzida anteriormente.

A proxima carta analisada sera o cartdo postal entregue na casa do gigante,
onde sera explorado os elementos que compde esse género textual, bem como
guem enviou para o gigante e qual a mensagem que se pretendia ser transmitida.
Em seguida, serdo apresentados em sala de aula varios exemplos de cartbes
postais, para os alunos observarem, e logo apos sera pedido aos alunos que
escolham um lugar turistico, que desejam conhecer, e produzam um cartdo postal

contando para um amigo sobre o lugar escolhido.

Logo apoés, a carta que sera trabalhada é a que foi entregue na casa da

vovozinha, na qual sera analisado para quem era a carta, 0 assunto que continha,
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guem € o remetente, sera observado também a linguagem utilizada na carta

destinada ao lobo e os elementos que encontra ha mesma.

A Ultima correspondéncia entregue pelo carteiro, foi o cartdo de aniversério
destinado a Cachinhos Dourados, nesse momento 0s alunos serdo convidados a
escreverem um cartdo de aniversario para uma pessoa especial e, em seguida,
elaborar uma lista de convidados para a festa de aniversario, assim como Cachinhos

Dourados.

5.4 Catarse

Considerando que no inicio desta proposta os alunos conheciam apenas o
género textual carta, ap0s a problematizacdo e a instrumentalizacdo, os alunos
passaram a conhecer os tipos de cartas existentes, bem como observar o0 modo
como ela se manifesta na prética social, isto é, o seu uso social. Considerando que
cada carta possui um contetdo e uma linguagem para transmitir a informacéao,
porém todas contém a mesma estrutura.

Do mesmo modo em que os alunos conheceram e entenderam os tipos de
cartas e sua estrutura por meio do livro apresentado e dos exemplos da vivéncia
cotidiana, no decorrer da proposta a producdo e a compreensao de textos também
foram trabalhadas, por meio da realizacéo dos textos feitos pelos alunos.

A catarse € o momento em que o professor avalia se os alunos utilizam em
sua vida social, os conceitos cientificos sobre os géneros trabalhados, e se os
mesmos se instrumentalizaram dos conceitos transmitidos e se atuam criticamente
em sua pratica social mentalmente com os conceitos sobre 0s géneros.

Dessa forma, de modo a levar os alunos a expressarem o que aprendeu
sobre o género textual carta, a proposta tera como avaliacdo a construgdo de uma
carta de opinidao ou carta do leitor, onde os alunos manifestardo suas opinides

acerca do livro, expondo suas criticas, sugestdes, elogios, perguntas e reflexdes.

5.5.Pratica social final

Esse € o0 momento em que os alunos passam a perceber criticamente a
realidade social que vivenciam e a posicionar-se perante ela, dessa forma em

relacdo ao tema que foi proposto, o género textual carta, os alunos compreenderao
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gue a carta esta presente em varios momentos da sua vida social, com a finalidade

de promover a comunicacao entre 0s sujeitos.

Com base nessa compreensdo, ao entrarem em contato com os tipos de
cartas existentes, os discentes saberao identificar o modelo de carta, observar a sua
estrutura e analisar a linguagem e o conteudo que a carta traz, e a partir desta
analise os alunos passam a entender a fung¢éo social que a carta possui na pratica

social que estao inseridos.

Dessa forma, os alunos passam a analisar criticamente as informacgdes que
cada modelo de carta apresenta e que terdo contato no decorrer da sua vida social.
Como esse género textual se relaciona com a pratica social na qual esta o sujeito
esta inserido, que agora ja € vista de outra forma, pois a compreensao dos alunos é

mediada pelos conceitos cientificos que eles aprenderam.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi analisar o processo de ensino-aprendizagem,
da disciplina de matematica, com os alunos jovens e adultos que estdo matriculados
no ensino fundamental |, onde buscou-se investigar o processo de ensino da
matematica e as dificuldades encontradas pelos discentes para a aprendizagem de
tal disciplina, e apresentou contribuicbes de duas concepcdes pedagdgicas para a

organizacao do ensino na Educacéo de Jovens e Adultos.

A Educacéo de Jovens e Adultos, € uma modalidade de ensino que relne
uma grande diversidade de realidades sociais, visto que, cada educando jovem e
adulto, traz consigo uma bagagem de conhecimentos. Nesse contexto, para o
processo de ensino e aprendizagem, é relevante que o professor considere 0s
conhecimentos trazidos da prética social de cada aluno e encaminhe o ensino da

matematica de forma a unir a teoria e a vivéncia social dos discentes.

A matemética ndo deve ser trabalhada baseada somente em memorizaces
de férmulas, regras ou estratégias para resolver problemas, com conteddos sem
nenhum significado para os alunos, posto que, uma das maiores dificuldades
encontradas pelos educandos em relacdo a matematica, € o fato dela estar
desvinculada com a realidade que os cercam, tornando assim a aprendizagem sem

significado para a vida dos discentes.

Dessa forma, o ensino da matematica deve estabelecer uma aproximacao
conhecimento e realidade dos conteudos trazidos para a sala de aula, a fim de haver
uma relacdo entre os conceitos matematicos e a realidade social dos alunos, para
gue assim 0s mesmos possam compreender a funcdo social da matematica e

atuarem criticamente em sua pratica social.

A realizacao desta pesquisa, nos possibilitou explorar as contribuicdes para
o0 ensino na Educacdo de Jovens e Adultos, de duas importantes concepcdes
pedagogicas, sendo elas, a pedagogia libertadora de Paulo Freire e a pedagogia

histérico — critica, de Dermeval Saviani.

Paulo Freire é educador, filosofo e pedagogo brasileiro, que propds uma
educacdo problematizadora, na qual busca educar o homem para uma acao e
reflexdo do mundo, ou seja, uma educacdo que defende a problematizagdo dos
homens em relagéo a realidade ao seu redor. A proposta de alfabetizacdo de Paulo
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Freire para a Educacdo de Jovens e Adultos, acontece por meio das palavras
presentes na realidade dos alunos, que sdo decodificadas para aquisicdo da escrita

e para a compreensao do mundo.

Dermeval Saviani é pedagogo e filésofo brasileiro, criador da pedagogia
historico-critica, que propde um método pedagdgico que parte da pratica social dos
alunos, tomando-a como ponto de partida e o ponto de chegada da pratica
educativa. Visando uma educacdo que trabalhe os conteldos que derivam da
realidade social dos alunos, para que assim os discentes percebam a realidade que

se encontram.

Desse modo, ambas as concepcBes pedagogicas, apresentam uma
organizagdo do ensino, partindo da realidade social dos alunos, cabendo ao
professor observar e compreender os saberes que 0s educandos trazem de sua
pratica social, e assim transmitir conhecimentos cientificos, para que os alunos
possam entender sua realidade, e agir de forma critica, mediados pelos

conhecimentos cientificos transmitidos a eles.

A fim de articular a prética social dos alunos e os conhecimentos cientificos,
este trabalho apresentou uma proposta de intervencdo para contribuir para a
organizacdo do ensino na Educacéo de Jovens e Adultos, unindo a matematica com

a disciplina lingua portuguesa, onde trabalhou-se o género textual carta.

Para finalizar, concluimos que cabe ao docente organizar o ensino da
matematica de forma a proporcionar aos alunos, da Educacdo de Jovens e Adultos,
uma articulacdo de sua vivéncia social com o saber cientifico a eles transmitidos,
para que desta maneira, os alunos compreendam a funcao social da matemética em

suas praticas sociais e atuem de forma critica em sua realidade.
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ANEXO A

" JANET & ALLAN AHLBERG

O CARTEIRO CHEGOU

Ao MORADOR DA
Casa DE PA0 DE MeL
MaTo DENTRO

GRATIS
CROIS v reloio de brua

U
',/,i

Na manhi ensolarada,
pedalando pela estrada,
alguém vem vindo do sul:
¢ o Carteiro da comarca
em seu uniforme azul,

trazendo uma carta para os Trés Ursos.

A Bruxa convida o Carteiro para entrar e descansar, )
ler o jornal da noite, tomar um gole de chi. ,
Aceita o Carteiro o convite, \ £
mas deixa o chd intocado, e

que sua cor era sinistra e tinha um fedor danado! If \

Pedalou o bom Carteiro, pedalou, pedalou bastante,
até chegar a uma casa, a uma casa gigante,

Tio alta cra a campainha, a campainha gigante,

que o Carteiro precisou trepar numa escada (gigante)
pra tocar, dim-dom dim-dom, avisando que ele vinha

trazendo um cartio-postal para... adivinha!
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SR G.q GIGANTE
CASA ALTA
JARDIM PE DE FE1JAC

AQul

CARTAO-POSTAL -

CARo SK.G.G. H
Fu, minKA MAE E A SUA GALINHA Dos ovos

E 0URO ESTAMOS Nog DIVERTINDO MUITO. ALIAS, 65 ovos DE
OURO SAO ACEITOS EMTUD) QUE E LUGAR: MAMAE NEM USA
0 CARTAG DE CREDITO/ QUANDI O AVIAD ESTAVA DESCENDO No
RIO DE JANEIRO, VIMOS U CARA MATOR QUE O SENHOR | FLF
FIcA 0 TEMPO TObO DE BRALOS ABERTOS NO ALTO D¢ MORRO,
SET LA POR. QUE. VAT VER E 0 CALOR. um DIA DESSES, QUAND)

Fu VOLTAR PASSO PARA FAZER UMA VISITINHA AO SENHOR E A

SUA HARPA FALANTE. :
; , Enquanto o Gigante lia
3 ATE L0GO. SEu AmiGuINKY, o mintsculo postal,
i % . o Carteiro matava a sede
ossos ous Estho sewere H © JoAOZINHO tomando chid num dedal.

| gr )N el S i
O Carteiro seguiu sua ronda y W (/—5 ; 2

e chegou a um lindo castelo

pintado de rosa e amarelo

(no parque uma fonte redonda).
Chegou junto com a mudanga

trazendo uma carta para... Cinderela
(com uma surpresa dentro dela!).




Prezada Princesa,

leitores, © seu com Sua emﬂ \,?
Alteza Real o Principe Encantado. Segue anexada

N7 Una histéria cheia de magia ¢ romance, de espetinhos \

Né6s, da Pablio Publicano Publicagdes, esperamos N e bicha e sopatinhos de crisal, O mais feliz de todos

publicar em breve este pequeno livro para jovens v/ 05 contos de final fcliz. 395 covems a,
3

B

uma cépia do livro, para a sSua aprovagao.
Estamos certos de gue essa versao resumida

da maravilhosa histéria de Vossa Alteza ndo
ira desagradé-la. Certos também estamos de que

T
Vossas Altezas gostardo muito da casa nova i “‘
e nela viverdo felizes para sempre. L
i 2l

&;

iz

Vosso humilissimo servidor,

Copyright © Jumet & Allin Ablberg

Pt - Todos 0s diresos desta edigho reservados &
. J 3 Pittio Publicano Publicagbes
%%o L%/%a(&fw Praga Pedro Prata. Ponta Preaa
Piblioc Publicano Comporto em Bembo

Diretor-presidente

..
4 mocinha chmlada Cin-
derca, qu

A madnasta ¢ as irmis vestiram suss
roupss s crérinas ¢ foran par o

drsu muito mb, du irmis
feiosérrimas ¢ muito mis também, ¢ i
Pai gue quase nunca aparccia em ca.

Um dia 0 cartcito chegou trazendo.
um convite para o baile real.

m, deixando Cindere-
1 sornka. s o podiai 30 i Nio
tinba neahuma roups decente, ¢ muito
menos carmuagem para levi-la.

55

No di segicte s de mand ce-
dinko procesad 2 moga e cuo pé
coubese, pun e

Mowhm(mufuh

O Plicps om0 Pt orm e, S

schou-s finda e more. legria 55 vl g eococan )
Maquodoudb eumaindoqueen ki um pé dos squtibos e crud
b oo s maventce  Ciodeeh

bcacamnumﬁndtmﬂnh-

Muhm.oﬂmﬁ co
Principe se cxunan. Receberam te-
raman de febcitagies de todos 0s can-
t0s o s, 0sJormas s flvm s

Ul PRINGESS DE CONTO DE FADSS, — o & para o concordie =, ¢
dizm s meaachetes. O qe, e €50 s s verdade.

Cinderela abriu sem demora

o livro com a sua histéria.

E o Carteiro — que glérial —
tomou champanhe com o Principe
™ e tonto, tonto foi-se embora!

Pela estrada afora foi o Carteiro sozinho

levar uma carta urgente pra 13 do velho moinho.
Ao chegar ao enderego, avistou uma velhinha,

tio estranha que o Carteiro até comentou baixinho:
— Que dentes compridos, Vovozinha!

A-ham! Trouxe uma carta para... ooooh!
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ADVIGES ADVEGAS & ADVAGOS ADVOGADOS
Awvenida dos Armanha-Céus, 0 = Tel.: 1234-5678

Prazade &r. Lobo,

Escrevemos a Vosaa Senhoria em nome da
nossa cliente, a senherita Chapeuzinhe Vermelho,
a respeito da sua avé (dela). A senhorita
Chapeuzinho disse-nos gue Voasa Senharia ecupa
atvalmente a casa da sua avé (dela) & usa as suas
roupas {da avé dala) som a sua permissfo (idem).
Informamos a Vosaa Senheris gue, se ssse
abusc nic cossar imediatamenta, nNos Veramos
obrigados a chamar ¢ Lenhador do Reino e, se
preciso for; todos o8 cavalos e cavaleiros do Rei.
Hudande de assunto, dige, de causa, cumpre-nos
informar a Vossa Senhoria gue Oz Trés Porguinhos
& Cim. Luoda. estio firmemente decididos a
processd-lo por perdas e dancs. A oferta de
Vossa Senhoria, de uma participaghe numa empresa
de demoligdes, nbo foi aceita por meus clientes.
HAo adianta bufar nem scprar: ou Vessa Senhoria
paga amigavelmente a indenizagho pedida por meus
repréesentados, ou eles irfo cobréi-la na justiga.
Sem CUtro aAssSURLS [o o, subsc

Atencicaamente,

E_ag_.u AAB@M

E. ADVIGES

56

§6 faltava uma carta para o Carteiro entregar

na tltima casa da aldeia, onde uma festa animada,
quando ele chegou pedalando, acabava de comegar,
Vejam 56 quem estd sentado bem no degrau da entrada:
0 Ursinho, a quem entregou a primeira carta do dia!
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Quem me dera ter agora
um cavalo de vento,
para dar um galopinho

onde esta meu pensamento.

E meu pensamento estd ai com
vocé, Cachinhos!

‘FC{I'Q aniversavio!
Kss.: Chapeuginho Vermetho




