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RESUMO

O ingresso de estudantes com Transtornos do Espectro Autista (TEA) nas escolas
regulares € uma realidade e um desafio, em especial para os docentes, que devem
estar aptos para atender suas singularidades, respeitando suas diferencas e
propiciando o desenvolvimento de suas potencialidades. O novo aspecto do cenario
educacional, centrado na obrigatoriedade da insercdo de estudantes autistas no
Ensino Regular instigou a realizacdo desta pesquisa, cujo objetivo foi investigar o
processo de inclusédo de criangcas com TEA em um Centro de Educacéo Infantil no
municipio de Apucarana/PR. A abordagem da pesquisa é de natureza qualitativa,
envolvendo um questionario semiestruturado com a participacdo de uma professora
gue atua no Centro de Educacéo Infantil de um municipio de porte médio do norte
do Parani. Os dados obtidos com a aplicacdo do questionario (tematizacdo e
discussdo dos contetudos das falas) foram analisados de acordo com o aporte
tedrico semiédtico sob a ética de Vygotsky. Os resultados contribuiram para o debate
académico-cientifico como indicadores das necessidades especificas dos docentes
da Educacéo Bésica para uma acao critico-reflexiva de inclusdo dos estudantes com
Transtornos do Espectro Autista.

Palavras-chave: Inclusédo. Transtornos do Espectro Autista. Ensino Regular.
Formacéo Docente.
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ABSTRACT

The admission of students with Autism Spectrum Disorders in regular schools is a
reality and a challenge, especially for teachers, who must be able to comply with their
singularities, respecting their differences and allowing the development of their
potential. The new aspect of the educational scenario, centered on the mandatory
inclusion of autistic students in regular education, instigated this research whose
objective was to investigate the process of including children with ASD in a Child
Education Center in the city of Apucarana/PR. The research approach is of
qualitative nature, involving a semi-structured survey with a teacher participating in a
Child Education Center in a medium-sized town in the North of Parana. The data
obtained with the application of the questionnaire (topicalization and discussion of the
contents of the speeches) were analyzed according to the Vygotskian semiotic
theoretical framework. The results contributed to the academic-scientific debate as
indicators of the specific needs of Basic Education teachers for a critical-reflexive
action of inclusion of students with Autism Spectrum Disorders.

Keywords: Inclusion. Autism Spectrum Disorders. Regular Education. Teacher

Training.
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1 INTRODUCAO

No decorrer da década dos anos de 1990, na esfera educacional, iniciou-se
um debate em torno da incluséo de criangas com deficiéncia no Ensino Regular e
nos possiveis caminhos para concretizar essa inclusdo aos alunos, publico alvo da
Educacdo Especial (PAEE). Este periodo também foi marcado pelo aumento
significativo de publicacdes académicas que tratam sobre o tema.

Embora exista um grande numero de pesquisas relacionadas a inclusao
escolar, encontramos lacunas no que se refere a inclusdo de alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) no Ensino Regular. Isso acontece porque nas instituicdes
de ensino o conhecimento sobre esse disturbio ainda é fruto do senso comum. Além
disso, existem conceitos estereotipados que acompanham historicamente a crianca
autista, relatados no cotidiano das pessoas tipicas, mas sem embasamento
cientifico.

O tema desta pesquisa foi direcionado aos estudos do Curso de Pedagogia, e
nas oportunidades que tivemos de conhecer o trabalho realizado com criangas com
TEA durante os estagios supervisionados. O interesse pessoal das pesquisadoras
em aprender mais sobre a inclusdo dos alunos com deficiéncia no Ensino Regular
despertou a vontade de garantir uma melhor atuacédo profissional com esse perfil de
estudantes, na Educacdo Basica, buscando interferir, de forma qualitativa na
formacao social e educacional desse publico, por meio de atendimento académico
qualificado.

O presente estudo, em especial, surgiu de algumas demandas: do interesse
em aprofundar o conhecimento sobre Educacdo Especial, a partir das disciplinas
ministradas no Curso de Pedagogia, da falta de conhecimento especifico para o
exercicio da docéncia com esse perfil de estudante e da lacuna existente na
literatura sobre os Transtornos do Espectro Autista.

Conforme a Lei n.° 12.764/2012, e do direito dos alunos com TEA
ingressarem nas escolas comuns, é essencial pensar e discutir estratégias de
atendimento especifico a esses estudantes na Educacao Basica, visto que o espaco
escolar possibilita o desenvolvimento cultural, cientifico e formas mais complexas de
socializagdo do ser humano. Em consonancia, professores, pedagogos, direcdo e
demais funcionarios precisam estar abertos a novos saberes para reconhecer e

atender as necessidades desses alunos de forma integral, pois ndo basta o direito



14

ao acesso e permanéncia no Ensino Regular, é preciso que esses estudantes
recebam atendimento pedagdgico que l|hes assegure um desenvolvimento
processual de natureza historico-cultural.

A Teoria Histérico-Cultural norteia o presente estudo. Vygotsky (2010)
ressalta a importancia da interacdo e da cultura historico-social para constituicdo dos
sentidos pelos individuos. O pensamento humano est4 mediado pela linguagem e a
base da linguagem é a relacdo social concreta do individuo considerando seu
contexto (social, politico, ideoldgico, religioso, moral e filosoéfico).

Para que a incluséo se efetive, é crucial a discussdo sobre a formagéo teorica
dos docentes para acolhimento e trabalho qualificado com esses estudantes. As
discussbes profissionais ndo podem ficar apenas no campo da formacao inicial, pois
o conhecimento adquirido, pelos docentes, nessa etapa de formacdo, ndo sera
suficiente para atingir toda a complexidade que esse tema requer. Sao necessarias
acOes formativas continuadas e permanentes, ofertadas por Instituicbes de Ensino
Superior que assegure ao docente repensar a sua prépria pratica pedagogica junto a
esses estudantes. Nessa perspectiva € que a Teoria Historico-Cultural (de Vygotsky)
poder& contribuir nos processos formativos continuados dos professores, principais
interlocutores nos processos de Educacao Inclusiva (REZENDE, 2019).

Os procedimentos metodolégicos que orientaram esse estudo sédo de carater
qualitativo. De acordo com Minayo e Sanches (1993), a pesquisa qualitativa propicia
a relacéo de didlogo e interacdo entre pesquisador(a) e participantes pesquisados.

Nesta pesquisa, aflorou a questdo central de problematizacdo do assunto:
Como estad ocorrendo o processo de inclusdo dos alunos com TEA no Ensino
Regular?

O questionamento é pertinente, visto que essas acdes profissionais vao
demandar saberes cientificos e especificos, geralmente ainda ndo dominados pelos
docentes e demais profissionais que atuam na area da educacao.

Considerando a problematizacdo inicial do tema apresentado para a
pesquisa, foram surgindo outras questdes que orientaram a pesquisa, quais sejam:
os professores tém conhecimento da legislacdo recente sobre a garantia dos direitos
dos estudantes com TEA no Ensino Regular e dos compromissos da Instituicdo
(gestores e docentes) para a inclusdo desses alunos? Qual é a concepcdo dos
professores pesquisados sobre a inclusdo de estudantes com TEA no Ensino

Regular? A docente aqui analisada tem conhecimento ou estd recebendo
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conhecimento sobre o TEA, na instituicdo de ensino onde ela atua como professora?
A professora da instituicdo pesquisada tem formacdo tedrico-pratica (inicial e
continuada) para trabalhar com estudantes com TEA?

Com base nos questionamentos apresentados na problematizacdo do tema,
ficou definido como objetivo geral da pesquisa: investigar o processo de inclusdo de
criancas com TEA em uma instituicdo publica de Educacédo Infantil na cidade de
Apucarana, localizado no centro norte do Estado do Paranda, a partir da percepc¢ao
da professora da referida instituicéo.

Como objetivos especificos tém-se:

1. Analisar a avaliacdo que a docente faz sobre a prépria formacéo (inicial e
continuada) para o ensino destinado aos estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

2. Identificar se a docente tem conhecimento sobre o conceito do Transtorno
do Espectro Autista para reconhecimento e acolhimento de estudantes com esse
distarbio no Ensino Regular.

3. Identificar o conceito de Educacdo Inclusiva e praticas pedagogicas de
inclusdo da professora pesquisada.

4. Analisar os dados coletados com base na fundamentacao teorica.

O trabalho esta organizado em sete sessbes: A primeira sessdo é o0 da
introducdo, no qual sado relatadas as motivacdes das pesquisadoras em realizar o
estudo, explicitamos a tematica, as questbes que orientam a investigacdo, a
justificativa, os objetivos e a metodologia.

A segunda sesséao trata sobre o problema da pesquisa. Na terceira sessao
foram elencados o objetivo geral da pesquisa, bem como os objetivos especificos.
Na quarta sesséo esta a fundamentacao tedrica e discorremos sobre o Transtorno
do espectro Autista (conceito, diagnostico, prevaléncia, fatores de risco,
desenvolvimento e comorbidades, de acordo com o0 DSM-5 — Associagdo Americana
de Psiquiatria, 2014), e outros topicos relacionados as principais politicas publicas
de inclusdo no Brasil.

Na gquinta sesséo, apresentamos o0 processo metodolégico que descreve 0s
caminhos percorridos para o desenvolvimento desta pesquisa. Foram apresentados
a fundamentagéo teodrica metodologica da pesquisa, o local, os participantes da

pesquisa, a coleta de dados e os procedimentos de analise.
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A sexta sessdo apresenta a andlise de dados, trazendo os trés eixos
tematicos encontrados durante o estudo com foco na identificagdo dos saberes da
participante da pesquisa sobre as praticas pedagdgicas na Educacdo Basica,
tratamos da formacdo inicial e continuada da professora de saberes cientificos e/ou
vivéncias sobre TEA. Os dados coletados séo apresentados e discutidos a partir da
anélise semidtica vigotskiana.

Na sétima sessdo trata-se das consideracdes finais, que € incluida uma
reflexdo critica sobre as contribuicbes da presente pesquisa para uma revisao das
acOes formativas dos docentes para inclusdo dos estudantes com TEA no Ensino
Regular.

Sendo assim, esse estudo se soma a outras contribuicbes na area
educacional, para que seus resultados fomentem o debate académico-cientifico,
instigando novos estudos sobre o TEA para promulgar um atendimento qualitativo
para esse perfil de alunos. Esta pesquisa podera provocar novas interrogacdes
acerca desse tema cada vez mais presente nas instituicdes de ensino, propiciando
novos direcionamentos no acolhimento e na acdo pedagdgica com académicos

autistas.
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2 PROBLEMA DA PESQUISA

Como esta ocorrendo o processo de inclusdo dos alunos com TEA no Ensino

Regular?

3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

Investigar o processo de inclusdo de criancas com TEA em uma instituicdo
publica de Educacao Infantil em Apucarana/PR, a partir da percepcao da professora

da referida instituicéo.

3.2 Objetivos Especificos

1. Analisar a avaliacdo que a docente faz sobre a propria formacéo (inicial e
continuada) para o ensino destinado aos estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA).

2. ldentificar se a docente tem conhecimento sobre o conceito do Transtorno
do Espectro Autista, para reconhecimento e acolhimento de estudantes com esse

disturbio no Ensino Regular.

3. Identificar o conceito de Educacdo Inclusiva e préaticas pedagogicas de

inclusédo da professora pesquisada.

4. Analisar os dados coletados com base na fundamentacéo teorica.
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4 FUNDAMENTACAO TEORICA
4.1 Transtornos do Espectro Autista e o caminho para inclusao

Esta sessao tem por finalidade apresentar as diferentes concepc¢des sobre o
TEA ao longo de sua histéria, os critérios médicos utilizados para o diagndéstico, e
um breve recorte histérico das politicas publicas nacionais que dispde sobre a
inclusédo deste perfil de estudantes no Ensino Regular.

4.1.1 Transtornos do Espectro Autista: diferentes concepc¢des sobre o transtorno

A palavra “autismo” tem origem no grego (autos), que significa “por si mesmo”
(ORRU, 2011, p. 17). O termo é usado pela psiquiatria para denominar
comportamentos humanos que se centralizam em si mesmos, voltados para o
préprio sujeito. A introducdo do termo autista na literatura psiquiatrica, de acordo
com Salle et al. (2005), foi elaborada por Plouller, em 1906, ao estudar pacientes
com diagnédstico de deméncia precoce (esquizofrenia). Porém, segundo esses
autores, o termo autismo foi utilizado e difundido pela primeira vez pelo médico
psiquiatra Eugene Bleuler (1857-1939), em 1911, o primeiro a descrevé-lo como a
“fuga da realidade e o retraimento interior dos pacientes acometidos de
esquizofrenia”. (CUNHA, 2012, p. 20).

Leo Kanner (1894-1981), psiquiatra austriaco, descreveu 0s transtornos
autistas na infancia em 1943. Na época, ele relatou o caso de 11 criancas, sendo
oito meninos e trés meninas com um quadro que denominou de “Distlrbio Autista
Inato do Contato Afetivo”. Essas criancas ndo demonstravam interesse em
estabelecer relagcbes com outras pessoas, apresentavam atrasos na aquisicao e uso
da linguagem, tinham obsessdo em manter o ambiente intacto, acompanhada da
inclinagdo a repeticdo. Kanner (1943), descreveu comportamentos incomuns como
“resisténcia a mudanca” e “insisténcia nas mesmas coisas”. Quando Kanner refere-
se a “resisténcia a mudancga”, reporta-se a comportamentos motores (estereotipias)
como “balanco do corpo, andar na ponta dos pés, e sacudir as maos”. Segundo
Kanner, duas coisas eram essenciais para um diagndstico de autismo: “primeiro — 0
isolamento social e segundo, 0s comportamentos anormais e as insisténcias nas
mesmas coisas”. (VOLKMAR; WIESNER, 2019, p. 2).
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Hans Asperger (1944), estudante de medicina, que trabalhava na
Universidade de Viena, durante a Segunda Guerra Mundial, escreveu um trabalho
intitulado “Psicopatologia Autistica da Infancia”, em que relatou sobre meninos que
apresentavam algumas areas problematicas, entre elas: “problemas sociais e
motores acentuados, interesses circunscritos incomuns (que interferem na
aprendizagem)”, e areas que apresentavam algumas vantagens, entre elas:
“vocabulario e fala com boa linguagem, mas problemas com a linguagem social, e
habilidades cognitivas aparentemente boas”. “Asperger pensava na condicdo mais
como um traco de personalidade do que como um transtorno do desenvolvimento”. A
denominacgao dada a condigao foi “autisticpsychopathy” (transtorno da personalidade
autista), (VOLKMAR; WIESNER, 2019, p. 2-7).

Nas décadas de 1930 a 1960, era comum o autismo ser conhecido como um
transtorno psicogénico. O observado até entdo é que varios pais de criancas autistas
apresentavam problemas de interacdo social; assim, 0 pensamento que
predominava era de que o autismo provinha de problemas afetivos entre pais e
filhos. Nesse momento, ndo havia evidéncias genéticas ou neurobioldgicas que
apontassem para a interpretacdo de transtorno de desenvolvimento (KAJIHARA,
2014, p. 21).

Varios sédo os questionamentos com relacdo as causas do autismo, passadas
duas décadas de sua descricdo. No inicio da década de 1950, a especulacéo tinha
como fundamento os fatores psicossociais, porém foi nas décadas de 1960 e 1970
que comegaram a se acumular evidéncias de que o transtorno era “uma condicao
com base cerebral e fortemente genética”. Foram necessarias varias décadas de
estudo, para que o autismo fosse considerado um transtorno com forte base cerebral
(VOLKMAR; WIESNER, 2019, p. 14).

A forte evidéncia de fatores genéticos na etiologia do transtorno ficou
evidenciada, apos o primeiro estudo com gémeos (Folstein e Rutter). Pesquisas
posteriores com gémeos confirmaram esses achados “com estimativas de
hereditariedade na faixa de 60 a 90%”. Essa linha de pesquisa apontou
“‘vulnerabilidade nos familiares para uma ampla gama de transtornos
neuropsiquiatricos, inclusive transtorno de déficit de atencgao/hiperatividade,
ansiedade e problemas de aprendizagem e de linguagem” (VOLKMAR; WIESNER,
2019, p. 17).
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De acordo com Volkmar e Wiesner (2019, p. 18), em pesquisas recentes,
foram “abordadas a relevancia de possiveis fatores ambientais, ou toxinas
especificas, mas os resultados ndo foram conclusivos para fortes conexdes
ambientais”. Na concepcdo dos autores, “uma metanalise recente de mais de 40
estudos que examinavam fatores pré-natais no autismo avaliou 50 fatores de risco
potenciais”. Os aspectos observados incluiam, entre outros, “idade parental
avancada, uso de medicacao pela mae, criancas nascidas antes ou depois do tempo
e diabetes gestacional; problemas no feto podem por si so, criar risco obstétrico”.
Esse estudo concluiu que ndo havia evidéncias suficientes para associar fator pré-
natal na patogénese do autismo.

Para Orra (2011), algumas condi¢cdes médicas estdo associadas ao autismo e
sdo mais frequentes, como é o caso dos transtornos convulsivos (epilepsia),
sindrome de Down, problemas pré-natais e perinatais, e outras menos comuns, e de
base genética, como é o caso do x fragil e esclerose tuberosa. Existem infeccdes
gue podem ou nao estar associadas a possiveis causas do autismo: “Toxoplasmose
(pré-natal), Varicela (pré-natal), Caxumba (pré-natal), Citomegalovirus (pré-natal),
Sifilis (pré-natal), Herpes Simples (pds-natal) e Rubéola (pés-natal)’ (ORRU, 2011,
p. 29).

Nas palavras de Volkmar e Wiesner (2019), diversos sdo 0s estudos
epidemioldgicos atuais sobre o autismo e sua incidéncia. A interpretacdo dos
estudos realizados é um complicador devido as diferengcas metodoldgicas nos
resultados dos mesmos, critérios diagnésticos utilizados e demais fatores. Os
autores, acima citados, ndo encontraram evidéncias que apoiem um crescimento
significativo na ocorréncia da condicdo. Os Transtornos do Espectro Autista sdo
nitidamente de 3 a 5 vezes mais comuns em homens, e naqueles com maior
capacidade intelectual, a prevaléncia aumenta; em grupos com Quociente de
Inteligéncia (QI) mais baixo, o transtorno € menos pronunciado. “Ha algumas
sugestbes de que indices mais altos de deficiéncia (em geral) em mulheres podem
refletir um risco genético ainda mais forte” (VOLKMAR; WIESNER, 2019, p. 14).

O autismo € um transtorno do neurodesenvolvimento que se manifesta na
primeira infancia. Sendo assim, pode surgir desde os primeiros meses de vida, e 0s
sintomas ficam mais evidentes por volta dos trés anos de idade. As causas séo
inUmeras, sem consenso académico e clinico e estdo relacionadas a fatores

organico-genéticos. De acordo com os autores, 0 autismo € um transtorno complexo
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e apresenta uma variacdo de quadros comportamentais e com déficits habituais:
sociais, comunicativos e comportamentais (KEINERT; ANTONIUK, 2012).

De acordo com Teixeira (2018), além do TEA o individuo pode apresentar
algum grau de deficiéncia intelectual; porém eles devem frequentar a escola e ter
desempenho académico regular. Ocasionalmente, em aproximadamente 10% das
vezes, criangas autistas tém habilidades incomuns e sdo chamadas de “sabios
autistas (em inglés, autisticsavants) e se enquadram em um conjunto de categorias
especificas: calculo de calendario, habilidade artistica, calculos matematicos, musica
e visuoespaciais” (VOLKMAR; WIESNER, 2019, p. 5). Muitos casos de autismo s&o
confundidos com os da populagcdo de deficiéncia intelectual, o que dificulta o
diagnéstico precoce e o0 atendimento especializado para ambos 0s casos
(ASSUMPCAO; KUCZYNSKI, 2015).

Na acepc¢do de Orra (2011), o diagnostico deve ser realizado com precaucao
e, sempre que possivel, por uma equipe multiprofissional, uma vez que a avaliacédo é
clinica e baseada em observacdes diretas com o individuo e em entrevista com 0s

pais. Com relacéo a dificuldade de um diagnaostico preciso, Orru (2011) explica que:

Em geral, é comum diagnosticar-se uma doenca, com base em
resultados concretos (exames laboratoriais) ou “visiveis” aos olhos
(sindrome de Down). Com o autismo, isso é diferente, pois a
sindrome ndo se manifesta por tracos na aparéncia da pessoa e,
também, ndo é identificada pela maioria dos exames laboratoriais.
Desta forma, o diagndstico do autismo se torna mais dificil e
complexo. [...] ndo é incomum um individuo com mais de uma
condicdo clinica associada ao autismo, pelo contrario, € uma
situacdo frequente. (ORRU, 2011, p. 28).

O autor enfatiza que durante o processo diagnéstico dos Transtornos do

Espectro Autista, é possivel

ser utilizado um vasto protocolo de investigacdo, a partir da
realizacdo de exames para pesquisa de possiveis condi¢bes
especificas, geneticamente determinadas ou nédo, de realizacdo de
pelo menos um dos exames de neuroimagem. [..] além da
anamnese detalhada, exames fisicos, dando atencdo aos sinais
comumente associados a cromossomopatias e a outras afeccdes de
etiologia genética, avaliagdo neuropsicologica, andlise bioquimica
para erros do metabolismo, exames de cariotipo,
eletroencefalograma, ressonancia magnética de cranio, SPECT,
além de outros possiveis exames complementares. (ORRU, 2011, p.
26).
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O diagndstico precoce que é realizado por especialistas na area do autismo
(neurologista, psiquiatra, fonoaudiéloga, psicologa), é de suma importancia para que
a familia possa ter a garantia de acesso aos servicos necessarios nas areas da
saude, educacdo, dentre outras. Com diagndstico e intervencdo cada vez mais
prévios, autistas podem apresentar resultados cada vez melhores. Assim sendo, 0
diagnostico, se bem elaborado, possibilita que intervengbes precoces sejam
realizadas para atender as necessidades especificas desses sujeitos, como
agravamento do comportamento frequentemente agressivo e hiperativo, presentes
na sua vida diaria e em todos os ambientes sociais dos quais participa, entre eles, a
escola e o préprio ambiente familiar. O tripé (familia, escola e equipe multidisciplinar)
€ relevante para que a crianca com TEA se torne um adulto mais independente e
ativo na sociedade.

O aumento na prevaléncia do autismo pode estar, entre outros fatores,
associado a expansao dos critérios de diagndsticos, maior conscientizacdo do
quadro, diferencas metodoldgicas de pesquisa e aumento real de frequéncia do
espectro. De acordo com Assumpcédo e Kuczynski (2015), a expansao do espectro
deve-se, sobretudo, ao novo olhar conceitual para o0 TEA e a expansdao do
diagndstico.

A ocorréncia do TEA é proxima de, quatro vezes maior em homens do que
em mulheres (ORRU, 2011; ASSOCIACAO AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 2014;
TEIXEIRA, 2018; VOLKMAR; WIESNER, 2019). Numa proporgao de “um caso de
autismo para cada 42 nascimentos de meninos, enquanto que, para o0 sexo feminino,
a relagdo seria de um caso para cada grupo de 189 meninas” (TEIXEIRA, 2018, p.
30).

A nova versdo do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais
DSM-V (2014) traz uma consideravel alteracdo com relacdo aos critérios utilizados
para diagnostico do autismo. Nesta nova versao, todos os tipos de autismo passam
a ter uma unica denominacgéo: TEA. A criagdo de novos critérios foi imprescindivel
em virtude das distingdes entre os transtornos mostrarem-se inconsistentes com o
passar do tempo: “ambiente, a gravidade dos sintomas, nivel de linguagem ou
inteligéncia podem contribuir mais do que as caracteristicas do transtorno”
(FRANZIN, 2014, p. 67).

De acordo com o DSM-V (2014), os padrdes para o diagnéstico de TEA

seguem uma ordem de duas areas, sendo: a) Deficiéncias persistentes na



comunicacdo e na interagdo social;

comportamento.

a) PadrOes restritos e repetitivos

Quadro 1 - Critérios Diagnosticos dos Transtornos do Espectro Autista
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de

CRITERIO | CARACTERISTICAS COMPORTAMENTO
Deficiéncias 1. Limitag&o na reciprocidade social e emocional;
persistentes na 2. Limitag@o nos comportamentos de comunicagéo ndo
A comunicacao e verbal utilizados para interacdo social,
interacdo social. 3. Limitag@o em iniciar, manter e entender
relacionamentos, variando de dificuldades com
adaptacdo de comportamento para se ajustar as diversas
situacdes sociais.
Padrdes restritos e Pelo menos 2 (dois) dos aspectos abaixo relacionados:
repetitivos de
comportamento, 1. Movimentos repetitivos e estereotipados no uso de
B interesses ou objetos ou fala;
atividades, 2. Insisténcia nas mesmas coisas, aderéncia inflexivel as
manifestadas pelo rotinas ou padrdes ritualisticos de comportamentos
menos por dois dos verbais e ndo verbais;
seguintes aspectos 3. Interesses restritos que sdo anormais na intensidade e
observados ou pela foco;
historia clinica. 4. Hiper ou hiporreativo a estimulos sensoriais do
ambiente.
Os sintomas devem estar presentes nas primeiras etapas
C do desenvolvimento. Eles podem néo estar totalmente
manifestos até que a demanda social exceda suas
capacidades ou podem ficar mascarados por algumas
estratégias de aprendizado ao longo da vida.
Os sintomas causam um prejuizo clinicamente
D significativo nas areas social, ocupacional ou outras
areas importantes de funcionamento atual do paciente.
Esses distlurbios ndo sdo melhores explicados por
E deficiéncia cognitiva ou atraso global do
desenvolvimento.

Fonte: APA (2014)

O individuo s6 pode ser diagnosticado com TEA, se apresentar sintomas que

iniciam de forma precoce, desde a primeira infancia, e que comprometam as areas

da capacidade social e comportamental na rotina diaria. Os padrbes para o

diagnéstico do TEA alteram-se por varios fatores, entre eles a dificuldade em

identificar as variacdes apresentadas pelos autistas, uma vez que todas as pessoas

do espectro tém alguns comportamentos tipicos, mas nem sempre uniformes (DSM-

V, 2014). Desta forma, houve uma redefinicdo do diagnéstico com relagéo ao nivel

de gravidade e de apoio substancial, priorizando um diagnéstico Unico que seja

precoce e mais preciso.

Segundo o DSM-V (2014, p. 51), “as categorias descritivas de gravidade nao

devem ser usadas para determinar a escolha ou proviséo de servi¢os. Isso somente
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pode ser definido de forma individual e mediante a discusséo de prioridade e metas
pessoais”. A gravidade das dificuldades de comunicagao social inserida no Critério A
e de comportamentos restritivos e repetitivos inseridos no Critério B deve ser

classificada de modo separado, conforme o quadro a seguir.

Quadro 2 - Niveis de Gravidade para os Transtornos do Espectro Autista

Niveis de Comunicagéo social Comportamentos restritos e
gravidade repetitivos
Nivel 3 Déficits_ graves nas habilidade§ de Inflexibilidgfje de comportamento,
“Exigindo comunicagéao social verbal e néo extrema dificuldade em lidar com
apoio muito verpa}l causam . a mudanca ou outros
o prejuizos graves de funcionamento, comportamentos
substancial o2 e ) o .
grande limita¢cdo em dar inicio a restritos/repetitivos interferem
interacdes sociais e resposta minima a | acentuadamente no
aberturas sociais que partem de funcionamento em todas as
outros. esferas. Grande
sofrimento/dificuldade para mudar
o foco ou as acdes.
Nivel 2 Déficits_ graves nas habilidades~ de Inf_lexibilidade d_o comportamento,
“Exigindo comunicacao social \_/e_rbal e nao dificuldade de lidar com a
apoio verbal; prejuizos sociais apgrentes mudanca ou outros
substancial” mesmo na presenca _de apoio; comportamentos
limitagdo em dar inicio a interagdes restritos/repetitivos aparecem
sociais e resposta reduzida ou com frequéncia suficiente para
anormal a aberturas sociais que serem Obvios ao observador
partem de outros. casual e interferem no
funcionamento em uma variedade
de contextos. Sofrimento e/ou
dificuldade de mudar o foco ou as
acoes.
Nivel 1 Na aus_éncif:l de a_poio, déficits na. Ianexib_iIidadeAde _corr_lpo_r_tam_ento
“Exigindo comunicagéo social causam prejuizos | causa |r_1terferenC|a significativa _
Apoio” _notave|s. D|f|chQade para iniciar no funmonamgnto em um ou mais
interacBes sociais e exemplos claros contextos. Dificuldade em trocar
de respostas atipicas ou sem sucesso | de atividade. Problemas para
a aberturas sociais dos outros. Pode organizacao e planejamento sdo
parecer apresentar interesse reduzido | obstaculos a independéncia.
por interacdes sociais.

Fonte: APA (2014)

Os autistas de nivel 1 (“exigindo apoio”), dificiimente sédo reconhecidos, por
apresentarem cognicdo e linguagem preservadas, e conseguem ingressar nas
instituicdes de Ensino Regular.

O Censo da Educacdo Basica (2017), pesquisa realizada pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), vinculado ao
Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), demonstra que o numero de alunos com

Transtornos do Espectro Autista (TEA) que estdo matriculados em classes comuns
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no Brasil aumentou 37,27%, em um ano. Em 2017, eram 77.102 criancas e
adolescentes com autismo que estudavam na mesma sala que pessoas
neurotipicas. Esse indice subiu para 105.842 alunos em 2018. Nessa pesquisa sao
considerados os estudantes de escolas publicas e particulares (INEP, 2017).

Percebemos que existem diferentes graus de manifestagdo que podem
atrapalhar a independéncia da pessoa com TEA; sendo assim, faz-se necessario
repensar e reorganizar a educacao formal ofertada a esses educandos que chegam
ao Ensino Regular. A escola é o local em que o docente estabelece a mediacéo
pedagdgica entre os conceitos fundamentais que o aluno ja traz de suas vivéncias
anteriores e auxilia-o na apropriacdo dos conceitos mais complexos, que devem ser
internalizados de maneira mais consciente. Assim, esse aluno alcancara outro nivel
de conhecimento, e de posse desses, novas formas sociais de comportamento serao
possiveis para uma vida mais autbnoma. Mas, para que isso se efetive, é
indispensavel a formacédo tedrica e metodoldgica do docente, que Ihe dé aportes
suficientes e precisos para realizacdo de um trabalho consciente e que atenda as
especificidades desses estudantes, aspirando a sua formac&do humana e cultural.

A Organizac¢do Mundial da Saude (OMS) lancou em 18 de junho de 2018, em
Genebra, a 112 edicdo da Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e
Problemas Relacionados a Saude (CID), e incluiu novas condi¢ces de saude em seu
catalogo. Uma delas diz respeito ao TEA. A CID-11 uniu o TEA em um anico Quadro
assim como o DSM-V. Agora, o TEA aparece relacionado aos disturbios de
neurodesenvolvimento, recebendo seu préprio codigo: “6A02”, que contempla ainda

oito subclassificagbes, conforme o quadro a seguir.

Quadro 3 - Cédigos dos Transtornos do Espectro Autista de acordo com a CID-11

6A02 Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)

6A02.0 | Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e
com comprometimento leve ou ausente da linguagem funcional

6A02.1 Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual (DI) e
com comprometimento leve ou ausente da linguagem funcional

6A02.2 Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e
com linguagem funcional prejudicada

6A02.3 | Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual (DI) e
com linguagem funcional prejudicada
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6A02.4 | Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e
com auséncia de linguagem funcional

6A02.5 | Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual (DI) e
com auséncia de linguagem funcional

6A02.Y | Outro Transtorno do Espectro do Autismo especificado

6A02.Z | Transtorno do Espectro do Autismo néo especificado
Fonte: APA (2014)

A CID-11 foi adotada na Assembleia Mundial da Saude em maio de 2019. Os
Estados Membros se comprometeram a comecar a usa-la para relatorios de
mortalidade e morbidade em 2022. Desde 2019, os paises que adotaram O0s
primeiros passos, tradutores e grupos cientificos recomendaram refinamentos
adicionais para produzir a versdo disponivel atualmente. A 112revisdo da
Classificacdo Internacional de Doencas (CID-11) da Organizacdo Mundial da Saude
(OMS), entrou em vigor neste ano e teve sua Ultima atualizacdo publicada no dia 11
de fevereiro de 2022. (OMS, 2022).

A nova versdo da classificacdo do DSM-V (2014) une todos esses
diagnésticos no TEA, assim, as subdivisbes, passaram a ser apenas relacionadas a
prejuizos na linguagem funcional e deficiéncia intelectual. A intencdo € facilitar o
diagndstico e simplificar a codificacdo para acesso a servigcos de saude.

Vale ressaltar a importancia do diagnéstico de um individuo com TEA ser
realizado o mais precocemente possivel, utilizando-se dos diversos protocolos de
identificacdo e de avaliacdes psicopedagdgicas, para que na sequéncia, no ambito
escolar, o individuo possa se valer de abordagens pedagdgicas que favorecam a
aprendizagem e o desenvolvimento; igualmente na area da saude, é fundamental
que o individuo receba atendimento multidisciplinar, acesso a medicamentos,
exames e nutricdo adequada, que sao essenciais para 0 tratamento e

desenvolvimento desse sujeito.
4.2 Politicas Publicas Nacionais de Inclusao

Neste topico, abordaremos a importancia e a evolugdo das Politicas Publicas
Nacionais que corroboraram para a inclusdo dos alunos com TEA, no Ensino

Regular.
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A escola é o lugar que propicia a formacao cultural e a efetivacdo do processo
de inclusdo social dos estudantes; € o espaco que deve romper paradigmas da
historia excludente de criangas e jovens atipicos, concretizando o discurso da defesa
de uma coletividade mais justa, que respeite a diversidade humana, entendendo que
a inclusdo nédo pode e nem deve ser ignorada por nossa sociedade, visto que a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 proclama que todos tém os
mesmos direitos perante a lei. Muitas questdes conflitantes permeiam essa tematica,
nas Instituicbes de Ensino, mas em especial, na Educacdo Basica, que € o objeto de
nossa pesquisa. Assim, € fundamental que o tema da inclusdo seja discutido no
ambito educacional, politico e social e que os atores desse processo 0 tornem
realidade vivenciada em todos os segmentos da sociedade. (REZENDE, 2019).

Destarte, ndo € possivel tecer consideracbes a respeito da inclusédo
educacional para os Estudantes Publico-Alvo da Educacéo Especial (EPAEE), sem
antes destacar alguns documentos internacionais que influenciaram o contexto
educacional brasileiro. Mencionamos aqui a Conferéncia Mundial de Educacéo para
Todos (UNESCO, 1990) e a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Especiais:
Acesso e Qualidade (1994), realizada na Espanha, em que foi aprovada a
Declaragcdo de Salamanca. A inclusdo comegou a ganhar maior espaco de
discusséo a partir da Declaragdo de Salamanca, onde se concretizou 0 compromisso
de acesso a educacao para “todos”, um passo inicial na caminhada rumo a incluséo
educacional. Além desses documentos internacionais, também tiveram influéncia
varios documentos nacionais que serdo explanados na sequéncia.

A Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988, ou Constituicdo de
1988, é a atual Carta Magna do Brasil. Foi chamada “Constituicado cidada”, pois
assegurou direitos para grupos sociais até entdo excluidos, entre elas as pessoas
com deficiéncia, que também constituiram tema relevante de discusséo no processo
de sua elaboracdo. Esse documento estabelece que o ensino seja ministrado com

base no principio descrito no art. 206, inciso |:

Igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na escola”; assim
como também garante o direito a educacgéo para todos sem nenhuma
forma de distincdo. No artigo 208, inciso lll, prevé “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. (BRASIL, 1988, p.138).
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A partir desse documento houve um aumento no numero de
encaminhamentos de Estudantes Publico-Alvo da Educacéo Especial (EPAAE) para
a classe comum, porém, o sistema de Educacdo Especial continuou a ser o
responsavel pela escolarizacdo do estudante com deficiéncia; o ingresso no Ensino
Regular continuou a depender das condi¢gdes de aprendizagem do aluno.

Em 1990 foi criado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n°
8.069/90. No art. 54° inciso lll, a lei atesta que é responsabilidade do Estado e da
Familia garantir a crianca e ao adolescente “atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na Rede Regular de Ensino”
(BRASIL, 1990, s. p.).

Ainda que os Estudantes Publico-Alvo da Educacdo Especial (EPAAE)
possam ter acesso a Rede Regular de Ensino, varios sdo os contratempos que eles
encontram no transcorrer de sua caminhada educacional, resultado das dificuldades
advindas de uma legislagdo que nem sempre se efetiva. Entre essas dificuldades,
podemos citar a falta de acessibilidade, de professores especializados para
atendimento pedagdgico especifico, de formacdo continuada para os professores,
de equipe multidisciplinar, de conhecimento sobre inclusdo, enfim, situagbes
experienciadas ao longo de sua escolarizacdo que colaboram para seu insucesso
escolar e, consequentemente, para sua ascensao nas salas comuns.

A LDB 9.394 (BRASIL, 1996) promulgada e publicada tendo como referéncia
o texto da CFB (BRASIL, 1988) e o ECA (BRASIL,1990), reafirmou a declaracéo do
direito & educacdo, nao apresentando alteracfes significativas, enfatizando a escola
publica como espaco de todos. No que se refere a Educacdo Especial, a Lei n°
9.394 (BRASIL, 1996) reafirma a universalizacdo da educacéo, recomendando que
0os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes curriculos, métodos,
recursos e organizacfes para atender as suas singularidades. Com a LDB 9.394, a
Educacdo Especial passou a ter um capitulo especifico, o capitulo V, sendo

apresentada nos artigos 58, 59 e 60, conforme segue:

Art. 58. De acordo com essa lei, a Educacdo Especial, na
modalidade de educacdo escolar, deve ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais.

§1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.
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§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicbes
especificas dos alunos, néo for possivel a sua integracéo nas classes
comuns do ensino regular.

83° A oferta da educacdo especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacéo
infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — Terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

IV — Educacgdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integragdo na vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas
para os que ndo revelarem capacidade de inser¢do no trabalho
competitivo, mediante articulacdo com os oOrgaos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V — Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.
Art. 60. Os 6rgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo
critérios de caracterizacdo das instituicbes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em educacgdo
especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.
Paragrafo Unico. O Poder Publico adotara, como alternativa
preferencial, a ampliacdo do atendimento aos educandos com
necessidades especiais na propria rede publica regular de ensino,
independentemente do apoio as instituicbes previstas neste artigo.
(BRASIL, 1996, p. 45-46).

A partir da promulgacao da Lei n°® 9.394/96, a Educacédo Especial passa a ser
definida como modalidade de educacao escolar transversal em todos os niveis de
ensino, e ser oferecida, “preferencialmente”, na Rede Regular de Ensino, sejam eles:
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e @ altas
habilidades/superdotacdo. Assim sendo, o documento presume que o atendimento
seria feito em classes, escolas ou servicos especializados. O termo
“preferencialmente”, em seu sentido literal, possibilita situagcdes de nao inclusao de
autistas na Rede Regular de Ensino; essa lacuna na legislagdo anterior poderia
originar a interpretagcdo de que um estudante com grau mais elevado de TEA

poderia ndo ser recebido na Rede Regular de Ensino.
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A Lei n°® 9.394/96 dispbe acerca da acessibilidade dos Estudantes Publico-
Alvo da Educacédo Especial (EPAEE), “por meio de adaptacdes curriculares, com
estratégias de ensino diversificadas e processos de avaliacéo diferenciados” (SILVA,
2012, p.36). De acordo com a autora e com base no que dispde a lei, as instituicbes
de ensino devem ser as promotoras das adequacdes que se fizerem necessarias
para assegurar a esses alunos condigbes para aprendizagem e desenvolvimento
cultural, conforme suas singularidades em todos os niveis de ensino.

E necessério assegurar ao estudante com TEA o acesso ao Ensino Regular,
desde a Educacédo Infantil, para que ele tenha acesso de uma acdo educacional
mediadora, na qual prevalegcam as relagées com os outros, permitindo-lhe ser sujeito
ativo no processo de ensino e aprendizagem. E funcdo do docente fazer a mediacéo
desse processo, pois é ele quem tem o papel fundamental nessa mediacao,
propiciando a relagédo sociocultural entre ele mesmo e o estudante com TEA, os
demais estudantes da sala e os objetos de conhecimentos que constituem o
contetido escolar. (ORRU, 2011).

A realidade educacional dos estudantes com TEA no Brasil afirma a
necessidade de integracdo, pois ha muito preconceito com relagdo ao ensino e
aprendizagem, ainda alicergcados nas limitacdes dos estudantes com TEA e ndo em
suas potencialidades, impedindo seu desenvolvimento cultural. E necessario buscar
novas respostas educacionais para 0s que estdo inseridos em diferentes niveis e
modalidades de ensino. Para isso sdo necessarios investimentos do poder publico
em acdes formativas para os professores, visando a apropriacdo de conhecimentos
que nao lhes foram ofertados na graduacdo e mesmo nas oportunidades que
tiveram de formacéo continuada. (REZENDE, 2019).

O processo de inclusdo e o conhecimento sobre TEA ndo deve se limitar aos
professores especialistas, espera-se que ele seja apropriado pela maioria dos
profissionais da educacéo, o que reforca a necessidade de uma mudanca cultural
por parte da nossa sociedade quando o tema € inclusdo (MANTOAN, 2006).

Nas palavras de Oliveira (2009, p. 21), a formagé&o inicial e continuada de

professores para atuarem com os EPAEE:

Caracteriza-se como eixo norteador para a superacdo das
dificuldades enfrentadas na atualidade no que se refere ao objetivo
de se garantir, ao mesmo tempo, a democratizagdo do ensino e a
qualidade da oferta educacional, numa proposta de educacao
inclusiva. Assim, formar professores competentes e qualificados
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pode ser o alicerce para que se garanta o desenvolvimento das
potencialidades méximas de todos os alunos, entre eles, os com
deficiéncia. (OLIVEIRA, 2009, p. 21).

O conhecimento do docente é imprescindivel ndo apenas no processo de
identificacdo dos alunos com TEA entre os tipicos, ele é basilar para que os mesmos
se apropriem do conhecimento cientifico, elaborado e construido pelo ser humano
no decorrer de sua trajetoria historica, com vistas a sua formagéo e insergdo no
mundo do trabalho.

O Plano Nacional de Educacéo foi aprovado por meio da Lei n°® 10.172/01 e
aponta falhas no que diz respeito a oferta de matriculas para discentes com
deficiéncia nas salas comuns do Ensino Regular, a formagdo docente, a
acessibilidade fisica e ao Atendimento Educacional Especializado, apontando que a
educacdo deveria possibilitar a construcdo de uma escola que garantisse o
atendimento a diversidade humana (BRASIL, 2001).

A Lei n°® 10.436/02 atesta a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), e a Portaria
n°® 2.678/2002 do Ministério da Educacdo (MEC) aprova as diretrizes e normas para
uso, ensino, producao e difusdo do sistema Braille. No ano de 2003, foi divulgado o
Programa “Educacdo Inclusiva: direito a Diversidade”, pelo MEC, apresentando
como objetivo o apoio a transformacdo dos sistemas de ensino em sistemas de
ensino inclusivos, possibilitando a formacgéo de gestores e de professores com vistas
ao acesso de todos a escolarizacdo, a oferta do Atendimento Educacional
Especializado e garantia de acessibilidade (BRASIL, 2002).

Em 2004, o Ministério Publico Federal publicou o documento “O acesso de
alunos com deficiéncia as escolas e classes comuns da Rede regular’, com o
objetivo de divulgar os conceitos e diretrizes mundiais para a incluséao, ratificando o
direito e os beneficios da escolarizacdo de alunos com e sem deficiéncias nas
turmas comuns do Ensino Regular. (BRASIL, 2008).

Em 2005, ocorreu a implantacdo dos Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) em todos os estados e no Distrito Federal, em
que foram organizados centros de referéncia na area das altas
habilidades/superdotacdo para o atendimento educacional especializado, a fim de
orientar familias e promover a formacgéo continuada dos professores, constituindo a
organizacdo da politica de Educacao Inclusiva de forma a garantir esse atendimento

aos alunos da rede publica de ensino. (BRASIL, 2008).
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No ano de 2006, o Brasil vira signatario da Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU, que define que os Estados-Partes
devem garantir um sistema de Educacao Inclusivo em todos os niveis de ensino,
possibilitando ambientes que potencializem o desenvolvimento académico e social
compativel com a meta da plena participagéo e inclusdo. (BRASIL, 2008).

Em 2007, foi divulgado pelo MEC o Plano de Desenvolvimento da Educagao
(PDE). Entre as acdes previstas pelo PDE é importante destacar a transversalidade
da Educacdo Especial no Ensino Regular. Sdo apresentados pelo programa a
utilizagdo e a ampliagéo das Salas de Recursos Multifuncionais e de acessibilidade
com equipamentos, mobilidrios e materiais pedagdgicos adaptados, além da
garantia, por meio de recursos do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), a
efetivacdo da acessibilidade arquitetdnica nas escolas regulares. (BRASIL, 2008).

Em 2008, foi divulgado o documento Politica Nacional da Educacédo Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Este documento pode ser considerado como
um texto orientador, que dispde as producbes de normativas e que validam a
perspectiva inclusiva, sendo resultado de uma trajetéria historica. Ele apresenta um
diagnostico realizado em nivel nacional, que ressalta um aumento crescente do
namero de alunos com algum tipo de deficiéncia matriculados em escolas

regulares/classes comuns. A politica estabelece seus objetivos, entre eles a:

Transversalidade da modalidade de educagdo especial desde a
educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento
educacional especializado; formagdo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacéo para a incluséo; participacdo da familia e da comunidade;
acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas
comunicacbes e informacdo; e articulagdo intersetorial na
implementacéo das politicas publicas. (BRASIL, 2008).

Nesse sentido, o documento estabelece que os alunos atendidos pela
Educacdo Especial sdo os individuos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades, e que pessoas com deficiéncia sdo aquelas
gue tém impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial. Com transtornos globais de desenvolvimento sdo aquelas que apresentam
alteracbes qualitativas das interacbes sociais reciprocas € na comunicagdo, um
repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Com altas

habilidades/superdotacdo sédo aquelas que demonstram potencial elevado em
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qualguer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas - intelectual,
académica, de lideranca, de psicomotricidade e das artes. Essa politica reforca o
entendimento da Educacdo Especial como modalidade de ensino especializada,
oferecida, preferencialmente, no Ensino Regular (REZENDE, 2019).

Esse mesmo documento trouxe algumas diretrizes da Politica Nacional de

Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva:

A educacdo especial € uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades [...].

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e
organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando as suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizacao [...].

A inclusdo escolar tem inicio na educacao infantil, onde se
desenvolvem as bases necessarias para a construgdo do
conhecimento e seu desenvolvimento global [...].

Do nascimento aos trés anos, 0 atendimento educacional
especializado se expressa por meio de servicos de intervencéo
precoce que objetivam otimizar o processo de desenvolvimento e
aprendizagem em interface com os servicos de salde e assisténcia
social. [...].

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacado especial na
perspectiva da educacdo inclusiva, disponibilizar as fungbes de
instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete, bem como de
monitor ou cuidador aos alunos com necessidade de apoio nas
atividades de higiene, alimentacdo, locomocédo, entre outras, que
exijam auxilio constante no cotidiano escolar [...].

Para atuar na educacéo especial, o professor deve ter como base da
sua formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o
exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da éarea [...]
(BRASIL, 2008).

Por consequéncia, os sistemas de ensino sédo orientados a elaborar planos de
educacdo que estejam alinhados com as diretrizes sugeridas pelo documento; a
priorizarem a inclusdo de criancas com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento; a mudarem as classes especiais pelas salas de recurso
multifuncionais; a propiciarem trabalho colaborativo reflexivo entre os professores e
demais profissionais da educacao; a socializarem experiéncias educacionais, entre
outras indicagdes.

Essas acOes estdao dispostas por meio do Decreto n° 6.571, de 17 de

setembro de 2008, que destaca:
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Art. 1° que Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas
publicos de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios,
objetivando ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados
na rede publica de; salienta:

§ 2° que o atendimento educacional especializado deve integrar a
proposta pedagdgica da escola, envolver a participacao da familia e
ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas.

Art. 3° O Ministério da Educacédo prestard apoio técnico e financeiro
as seguintes acfes voltadas a oferta do atendimento educacional
especializado, entre outras que atendam aos objetivos previstos
neste Decreto:

Il - formagdo continuada de professores para o atendimento
educacional especializado;

Il - formagcédo de gestores, educadores e demais profissionais da
escola para a educagéo inclusiva (BRASIL, 2008).

Em outubro de 2009, a Resolugdo CNE/CEB n° 04/2009 determina
as Diretrizes Operacionais para o0 Atendimento Educacional
Especializado na Educacao Béasica, modalidade Educacéo Especial:
Art. 1° Para a implementac&o do Decreto N° 6.571/2008, os sistemas
de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas
classes comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos multifuncionais
ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede
publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos. (BRASIL, 2008).

Com relacdo ao Atendimento Educacional Especializado ofertado nas Salas
de Recursos Multifuncionais, os ambientes precisam ser dotados de equipamentos
de informatica, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do
Atendimento Educacional Especializado na escola regular/comum.

De acordo com o contido no documento Sala de Recursos Multifuncionais
(MEC, 2006), o Atendimento Educacional Especializado deve ser uma acédo dos
sistemas de ensino para acolher a diversidade durante o processo educativo, que
deve constar na parte diversificada do curriculo dos alunos com necessidades
educacionais especiais, organizado institucionalmente para apoiar, complementar e
suplementar os servicos educacionais comuns. Esses locais especializados
precisam ser considerados espacos pertencentes a escola, que auxiliam na
superacao das dificuldades de aprendizagem, bem como permitem a interacdo dos
alunos com os conhecimentos escolares e com 0s outros instrumentos culturais de
mediacao, vislumbrando o desenvolvimento do pensamento, do conhecimento, da

socializacdo e dos processos comunicativos construidos historicamente. Devem
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atuar, nessas salas, profissionais especializados na Educacéo Especial/Inclusiva
(BRASIL, 2006).

4.2.1 Legislacéo especifica para os alunos com Transtornos do Espectro Autista

No que se refere ao TEA, foi apenas com a Lei n° 12.764 (BRASIL, 2012) e 0
Decreto 8.368 (BRASIL, 2014), que o termo “obrigatoriedade” aparece nos textos, e
d& inicio aos debates e buscas de informacgdes, para que a lei em discussédo se
tornasse realidade, na prética, nas salas regulares de ensino, apesar dos graus de
complexidade dos alunos com TEA.

A Lei n°® 12.764 de 27 de dezembro de 2012, regulamentada pelo Decreto
8.368, de 21 de dezembro de 2014, faz mencdo direta a “obrigatoriedade” da
aceitacéo por todas as Instituicdes de Ensino de estudantes com TEA, sejam seus
perfis de nivel 1, 2 ou 3 (cf. DSM-V, 2014). Em seguida, a CFB de 1988 e a LDB
9.394/96 admitiram em seus artigos 0 acesso de estudantes com TEA em todos os
niveis de ensino, mas nao havia ratificado, ainda, uma declaracdo legal direta de
gue esse acesso era “obrigatério”, o que somente aconteceu pela Lei n® 12.764/12 e
Decreto 8.368/14. (BRASIL, 2012; 2014).

A inclusdo de alunos com TEA é fortalecida pela Lei n°® 12.764, de 27 de
dezembro de 2012, que estabelece a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtornos do Espectro Autista. A referida lei assegura, no paragrafo
anico, do inciso 1V, do art. 3°, que esses alunos, incluidos em salas de aulas de
escolas comuns, tém direito a um acompanhante, em casos em que seja confirmada
a necessidade. Desse modo, € fundamental que haja uma intervencao
psicopedagdgica eficaz, que atenda as suas especificidades (BRASIL, 2012).

As instituicbes de ensino que matriculam estudantes com TEA enfrentam
inimeros obstaculos e desafios, uma vez que eles apresentam dificuldades
qualitativas na comunicagéao, interacao social, e presenca de movimentos repetitivos
ou restritos. Mesmo havendo a matricula, ha possibilidade de esse estudante ser
incluido ou excluido dos processos de desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem. Dessa forma, para que a inclusdo se efetive ndo basta apenas o
acesso do aluno com TEA no Ensino Regular, € preciso que ele tenha atendimento
pedagogico especifico, qualificado, para se apropriar dos conhecimentos formais
elaborados pela humanidade (BRASIL, 2012; DSM-V, 2014).
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Segundo Araujo (2017), a inclusdo de criangas com TEA deve ser realizada
de forma cautelosa e bem orientada, o que vai variar de acordo com as
possibilidades e diferencas de cada aluno. Ter o professor especializado para
atender o aluno com TEA, no Ensino Regular, € um diferencial para que a inclusado
ocorra nos espacgos escolares, visto que o docente devera saber realizar avaliagdes,
organizar sistemas de trabalho, avaliar problemas de comportamento, mas,
principalmente, definir estratégias para que esses alunos possam avancar no
processo de ensino e de aprendizagem com acesso ao curriculo.

No ambito educacional, varias acdes podem ser realizadas no caminho rumo
a incluséo, entre elas a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico que deve ser
pensado, elaborado e colocado em pratica, por todos os atores da escola e para
todos os alunos matriculados tipicos ou ndo. Peter Mittler entende que € preciso

diagnosticar a demanda da escola, e isso inclui:

O curriculo corrente, a avaliacdo, os registros e os relatérios de
aquisicbes académicas dos alunos, as decisfes que estdo sendo
tomadas sobre o agrupamento dos alunos nas escolas ou nas salas
de aula, a pedagogia e as praticas de sala de aula, bem como as
oportunidades de esporte, lazer e recreacdo. O objetivo de tal
reforma é garantir o acesso e a participacdo de todas as criangas em
todas as possibilidades de oportunidades oferecidas pela escola e
impedir a segregacao e o isolamento. (MITTLER, 2003, p. 25).

Todas as acOes realizadas mundialmente em favor da incluséo e dos
individuos com TEA sdo de grande relevancia, visto que esses movimentos
culminaram com politicas publicas que permitiram a efetivacdo do ingresso deste
perfil de aluno, no Ensino Regular. Destarte, a efetivacdo da inclusdo s6 ocorrera,
nas escolas comuns, quando o aluno com TEA tiver acesso ao curriculo. Para tanto,
€ necessario o envolvimento e a especializagdo da maioria dos profissionais da
educacao, preferencialmente todos, para promover o reconhecimento deste perfil, o
acolhimento, um trabalho qualificado, a apropriacdo do conhecimento, o0

desenvolvimento e a permanéncia desse aluno no sistema de ensino.
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5 METODOLOGIA
5.1 Delineando a Pesquisa

Apesar de arduo e solitario, o processo de

pesquisar € também um desafio, pois a paixédo

pelo desconhecido, pelo novo, pelo inusitado

acaba por invadir o espago do educador,

trazendo-lhe alegrias inesperadas.

(FAZENDA, 2001).

Na acepcgao de Andrade (2003, p. 129) “metodologia € o conjunto de métodos

ou caminhos que sao percorridos na busca do conhecimento”. Assim é a
metodologia que propiciara um caminho seguro e confidvel para a descricdo e a
explicacdo dos fendbmenos relativos ao objeto de estudo, viabilizando um maior grau
de cientificidade na pesquisa. E importante compreender a pesquisa como um
processo de producdo de conhecimentos para a compreensdo de uma dada
realidade, isto é, de conhecimentos que nos ajudem na interpretacao da realidade

vivida. Minayo (2002), assevera:

Entendemos por pesquisa a atividade béasica da Ciéncia na sua
indagacdo e construcdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a
atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo.
Portanto, embora seja uma pratica teérica, a pesquisa vincula o
pensamento e acdo. Ou seja, nada pode ser intelectualmente um
problema, se ndo tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida
préatica. (MINAYO, 2002, p. 17).

Dessa forma, a pesquisa, por mais abstrata que possa parecer, tem a
obrigacdo de interpretar o que vivemos de acordo com a nossa realidade e/ou
necessidades. De acordo com Santos (1989), a pesquisa € a “pratica social de
conhecimento”. Destarte, essa reflexdo conduziu a necessidade da utilizagdo de
uma metodologia capaz de responder aos questionamentos deste estudo, a opcao
pelo planejamento e a realizagdo da pesquisa qualitativa (questionario
semiestruturado) com uma professora atuante em uma instituicdo de ensino da
Educacédo Basica, em uma perspectiva semiottica, pela necessidade de compreender
a questao além das respostas obtidas, mas considerando o contexto vivenciado e as
pessoas que dele fazem parte.

A pesquisa qualitativa, nas palavras de Minayo (2010), oportuniza a

construcéo e/ou a revisdo de novas abordagens, conceitos e categorias referente ao
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fendmeno estudado de uma sociedade, respeitando a diversidade existente. Assim
sendo, a autora define o método qualitativo como sendo o método:

Que se aplica ao estudo da histéria, das relacdes, das
representacdes, das crencas, das percepcbes e das opinides,
produtos das interpretacfes que os humanos fazem a respeito de
como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem e
pensam. Embora ja tenham sido usadas para estudos de
aglomerados de grandes dimens@es (IBGE, 1976; PARGA NINA et.al
1985), as abordagens qualitativas se conformam melhor a
investigacdes de grupos e segmentos delimitados e focalizados, de
histérias sociais sob a édtica dos atores, de relacdes e para analises
de discursos e de documentos. (MINAYO, 2010, p. 57).

A partir deste contexto, as significagcdes da abordagem qualitativa permitem
compreender a complexidade e os detalhes das informagbes obtidas em uma
sociedade por meio das representacdes em que os individuos se colocam em cada
relacdo com o meio. Tratando das caracteristicas basicas da pesquisa qualitativa,

Bogdan e Biklen (1994) resumem em cinco. S&o elas:

Na investigacdo qualitativa a fonte directa de dados é o ambiente
natural, constituindo o investigador o instrumento principal [...]; 2. A
investigacdo qualitativa é descritiva. Os dados recolhidos sdo em
forma de palavras ou imagens e ndo de numeros. Os resultados
escritos da investigacdo contém citacfes feitas com base nos dados
para ilustrar e substanciar a apresentacdo. Os dados incluem
transcricbes de entrevistas, notas de campo, fotografias, videos,
documentos pessoais, memorandos e outros registos oficiais [...]; 3.
Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do
gque simplesmente pelos resultados ou produtos [..]; 4. Os
investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva. Nao recolhem dados ou provas com o objetivo de confirmar
ou infirmar hipéteses construidas previamente; ao invés disso, as
abstracdes sado construidas a medida que os dados particulares que
foram recolhidos se vao agrupando [...]; 5. O significado é de
importancia vital na abordagem qualitativa. Os investigadores que
fazem uso deste tipo de abordagem estdo interessados no modo
como diferentes pessoas dao sentido as suas vidas. (BOGDAN,
BIKLEN, 1994, p.47-50).

Diante dessas caracteristicas, 0s autores associam a pesquisa qualitativa ao
ambiente do pesquisador, cujos dados sédo descritivos, podendo ser obtidos de
formas diferentes, como em uma entrevista, em imagens, em notas de campo, em
videoclipe, entre outros meios. O ponto principal no processo diz que o “interesse do

pesquisador ao estudar um determinado problema é verificar como ele se manifesta
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nas atividades, nos procedimentos e nas interagdes cotidianas”. (LUDKE; ANDRE,
2018, p. 13).

A insercdo do individuo em relacdes e interagdes com o ambiente, de acordo
com Bogdan e Biklen (1994), traz para o contexto da pesquisa qualitativa, alguns
riscos, entre eles, a subjetividade do investigador quando empregada ou vista de
forma errbnea. De acordo com esses autores, € papel do investigador construir
conhecimento e ndo o de opinar a respeito de determinado contexto ou fenémeno.
Ainda que haja a flexibilidade, a criatividade e a reflexdo que sdo subjetivas ao
pesquisador nos estudos qualitativos, ndo pode haver invencdo e alteracdo de
resultados. Assim, garantir a fidedignidade dos resultados é aspecto basilar
(BOGDAN; BIKLEN, 1994).

A sensibilidade na coleta de dados pressupde olhar mais do que o comum, ou
aparente. E cativar os sentidos, usando as informacbes para continuar se
aprofundando nos estudos (ANDRE, 2005).

O pesquisador necessita de atributos que beneficiem no desenvolvimento da
pesquisa, uma vez que os resultados dependem das relacdes que decorrerdo dos

individuos incluidos em todo o procedimento. (REZENDE, 2017).

5.2 Sujeitos da pesquisa e local da realizacéo

A pesquisa de campo foi realizada em um Centro Municipal de Educacéo
Infantil em uma regido da zona leste da cidade de Apucarana, no estado do Parana.
O instrumento utilizado para a coleta de dados foi um questionario semiestruturado
composto de perguntas abertas e fechadas.

O questionario foi respondido por uma professora, denominada PD1,
graduada no curso de Pedagogia. Essa participante tem 22 anos de atuacao na area
da educacéo e ndo tem especializacdo em Educacao Especial.

Da resolucédo obtida com a aplicabilidade do questionario, elaborou-se um
estudo que busca aprofundar o conhecimento sobre o Transtorno do Espectro

Autista na Educacéo Infantil.

5.3 Instrumentos e procedimentos de coleta de dados

Para a obtencdo de dados, foi elaborado um questionario, composto por

perguntas abertas e fechadas, com uma professora que atua em um Centro
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Municipal de Educagéo Infantil, pois a mesma atua com aluno com Transtornos do
Espectro Autista. O questionario foi enviado para docente PD1, de forma online,
para seu e-mail pessoal e a devolucdo do mesmo, ocorreu ap0s uma semana, de
forma online, no e-mail pessoal das pesquisadoras. Os eixos tematicos advindos dos
dados obtidos do questionario, tematizacdo e discussao emergira da prépria fala da
entrevistada, que sera analisada com base no aporte teérico vygotskyano.

Nesta perspectiva qualitativa de analise discursiva, o pesquisador tem a
responsabilidade da sistematizac&do no tratamento dispensado aos dados coletados.

Vala (1986) explica que:

Trata-se da desmontagem de um discurso e da producdo de um
novo discurso através de um processo de localizagéo-atribuicdo de
tracos de significagcdo, resultado de uma relagdo dindmica entre as
condigbes de produgdo do discurso a analisar e as condi¢cdes de
producédo da andlise. (VALA, 1986, p. 104)

Todas as variaveis apontadas acima por Vala (1986) estdo ja contempladas
no aporte histérico-cultural deste estudo, uma vez que na analise do transcrito, serdo
considerados os sujeitos que falam (pela pesquisadora), como seres sociais,
histéricos, com determinados repertérios culturais, definidos nas relacdes
interpessoais, intersubjetivas das suas vivéncias tedricas e praticas. Essa concepcao
viabilizard a flexibilidade do olhar da pesquisadora, interessada apenas na
contribuicdo final e no debate académico cientifico sobre autismo e educacao.
Assim, a andlise do contetdo das falas dos profissionais entrevistados procurara
conhecer “aquilo que esta por tras das palavras sobre as quais debruca” a
pesquisadora. (REZENDE, 2019).

5.4 Metodologia: analise de conteudo na perspectiva de Bardin

A Andlise de Conteudo é um conjunto de instrumentos metodolégicos que se
aperfeicoa constantemente e que se aplica a discursos diversificados (BARDIN,
1977), em especial na area da educagdo, com objetivos definidos e que servem para
revelar o que esta oculto no texto, mediante decodificagcdo da mensagem.

N&o se trata de um esquema especifico, mas de um esquema geral em que
podemos analisar um conjunto de técnicas que podem ser utilizadas para tratar os

dados e analisar o conteido dos mesmos. De acordo com Bardin (1977, p. 31), a
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Andlise de Contetdo ndo é s6 um instrumento, mas um “leque de apetrechos; ou,
com maior rigor, um unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade
de formas e adaptavel a um campo de aplicagdo muito vasto: as comunicagdes”. O
meétodo da analise de conteudo para o autor resume-se a tratar a informacéo a partir
de um roteiro especifico, conforme descritos na sequéncia.

A andlise de conteddo é um agrupamento de métodos de investigacdo da
comunicacdo. Nao sera um instrumento, mas uma série de dispositivos; ou, mais
estritamente, sera uma ferramenta Unica, mas caracterizada por formas muito

diferentes e adequada a um campo de aplicacéo: a comunicacao.

Organizacéo de analise

Os distintos estagios da pesquisa do tema, tal como o inquérito sociolégico ou
a experimentacao, organizam-se em torno de trés polos cronoldgicos:

1) a pré-analise;

2) a exploracdo do material,

3) o tratamento dos resultados, a interferéncia e a interpretagéo.

Bardin (1977), descreve a pré-analise em subfases como:

| — Leitura flutuante

A primeira atividade envolve fazer conexdes com o0 documento a ser
analisado e compreender o texto, deixando-se adentrar por impressodes e direcdes.
Essa etapa é chamada de leitura “flutuante” e se assemelha a atitude do
psicanalista. A leitura torna-se gradualmente mais precisa devido a hipoteses
emergentes, projecdes de teorias aplicaveis a materiais e possiveis aplicacfes de
técnicas utilizadas em materiais similares.

Il — Escolha dos Documentos

REGRAS

* Regra da Exaustividade: Tentar acabar com toda a comunicacao.

* Regra da Representatividade: O arquivo selecionado tem de conter
informacgdes representativas do universo a ser estudado.

* Homogeneidade: Os conhecimentos devem referir-se ao mesmo assunto.

* Pertinéncia: O documento deve ser consistente com o0s objetivos da

pesquisa.

[l — Formulacado das hipoteses e dos objetivos
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Suposicdes sao declaracdes instaveis que visamos averiguar (confirmar ou
invalidar) por meio de procedimentos analiticos. Esta € uma suposi¢do derivada da
intuicdo que permanece em espera até que a prova dos dados de seguranca seja
enviada. Temos entdo o objetivo geral, o quadro tedrico e/ou pratico que propomos
(ou sao fornecidos por uma agéncia externa) no qual os resultados alcancados
serao utilizados.

IV — Referenciacdo dos indices e a elaboracéo de indicadores

Por meio do indice, a codificacdo, contém diversos indicadores para o estudo,
com maior numero de repeti¢cdes, a “Diversidade dos Interesses” surge com maior
indicador a respeito da tematica abordada. (JULIO, Elaine et. al 2017).

V — A preparacao do material

O material coletado deve ser preparado antes da andlise. Isso envolve a
preparacdo do material e, em Ultima analise, a preparacdo formal (edicdo). O
levantamento do material € a segunda etapa e envolve a codificacdo deste e a
identificacdo das categorias analiticas (titulos ou categorias, em um grupo de
elementos, sob um titulo comum. Esse agrupamento se deve aos elementos
caracteristicos comuns), o0 reconhecimento de unidades de registro
(correspondentes a fragmentos de conteudo, palavras, frases ou topicos) e a divisdo
do contexto no documento (que codifica a unidade de registro correspondente ao
segmento de mensagem na unidade de compreensao).

Esta etapa é critica, pois aumenta a interpretacdo e o raciocinio. Portanto,
codificacdo e classificacédo sdo a base do estagio atual (BARDIN, 2006). Ao construir
categorias, 0s pesquisadores devem seguir critérios de exclusividade para que um
elemento ndo seja agrupado em mais de uma categoria.

No campo da educacdo, a analise de contetdo certamente pode ser uma
ferramenta muito Gtil em estudos em que os dados sdo coletados a partir de
entrevistas (diretas ou ndo) ou questionarios abertos. Esse material ajuda o

pesquisador a extrair conteudo notdrio e proficuo do texto escrito.

5.5 Anélise dos resultados sob a perspectiva socio-historica de Vygotsky

Os estudos qualitativos sob a perspectiva sdcio-histérica, ao valorizarem 0s

aspectos descritivos e as percepcdes pessoais, devem focalizar a individualidade
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como instancia da totalidade social, compreendendo 0s sujeitos envolvidos e, por
meio deles, compreender também o contexto.

Na pesquisa qualitativa com enfoque soOcio—historico, a investigacdo nao
acontece em razao de resultados, mas o que se busca é "a compreensdo dos
comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigacao” (BOGDAN,;
BIKLEN, 1994, p.16), correlacionada ao contexto do qual fazem parte. Dessa forma,
as questdes formuladas para a pesquisa se orientam para a compreensao dos
fendmenos em toda a complexidade do momento histarico.

Bakhtin (1985), em seu ultimo texto escrito, "Por uma metodologia das
ciéncias humanas" propde uma reflexdo acerca de uma nova atitude com relagédo a
pesquisa, afirmando que as ciéncias humanas n&o podem utilizar os mesmos
meétodos das ciéncias exatas, visto que analisam objetos distintos.

Para Bakhtin, s6 é possivel compreender o ser humano em sua totalidade por
meio dos signos criados ou que ainda serdo criados, ou seja, ele s6 pode ser

compreendido em sua expressao "signica”, que é por nos recriada. Segundo o autor:

Ndo perguntamos a natureza e a natureza ndo nos contesta.
Perguntamos a nés mesmos e organizamos de uma maneira
determinada a observacdo ou 0 experimento para obter a resposta.
Estudando o homem em todas as partes buscamos e encontramos
signos e tratamos de compreender seu significado. (BAKHTIN, 1985,
p. 305).

Nas ciéncias humanas, é necessario considerar os sentidos simbdlicos, nédo
presentes nas ciéncias exatas, sendo que essa interpretacdo dos sentidos é
completa e totalmente, cognoscitiva: "ha que se reconhecer que a simbologia nao é
uma forma nao cientifica do conhecimento, sendo uma forma outra do conhecimento
gue tem suas leis internas e seus critérios de exatiddo" (BAKHTIN, 1985, p. 382).

A interpretacdo das estruturas simbdlicas € muito mais abrangente, sendo
necessario analisar profundamente seus sentidos, que sao total e completamente
cognoscitivos: "ha que se reconhecer que a simbologia ndo é uma forma nao
cientifica do conhecimento, sendo uma forma outra do conhecimento que tem suas
leis internas e seus critérios de exatidao" (BAKHTIN, 1985, p. 382).

Em Vygotsky, a funcédo representativa € a funcdo da linguagem, junto a

funcdo comunicativa, sendo a primeira que define o signo, tendo assim a funcéo
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especifica dos sistemas signicos. A percepcao sensorial, primeira forma de conhecer

o real, ja esta marcada semioticamente, mesmo que a crian¢a ndo o saiba.

Um aspecto especial da percepcdo humana — que surge em idade
muito precoce — é a percepcao de objetos reais. Isto € algo que néo
encontra correlato na percepcdo animal. Por este termo eu entendo
gue o mundo ndo é visto simplesmente em cor e forma, mas também
como um mundo com sentido e significacdo. (VYGOTSKY, 1984, p.
37).

A significacdo que faz da fala uma atividade produtiva, pois sua funcéo, que
implica sempre o "outro" como interlocutor, é ndo apenas a da comunicacdo, mas a
da producdo de sentido. Esta producdo emerge da e na prépria fala, como nos
mostra Bakhtin (1988, p. 132).

Na verdade, a significacdo pertence a uma palavra enquanto traco de unido
entre os interlocutores. A significacdo ndo estd na palavra nem na alma do falante,
assim como também ndo estd na alma do interlocutor, é o efeito da interacdo do
locutor e do receptor produzido por meio do material de um determinado complexo
sonoro. E como uma faisca elétrica que s6 se produz quando ha contato de dois
polos opostos.

Assim, ao analisar as questdbes da entrevista de forma qualitativa,
semiestruturada, deve-se considerar a teoria semiética defendida por Vygotsky, em
gue tdo importante quanto as respostas obtidas, é necessario atencéo ao contexto, a
realidade vivenciada pelos sujeitos que participam do projeto pesquisado, e 0sS
sentidos e significados presentes em suas respostas. Tudo que é analisado deve
considerar a realidade em que esta inserido, para que se consiga compreender as
respostas obtidas com os entrevistados, respostas estas que estdo muito além das
palavras ali contidas, que possibilitam compreender os significados, que sdo Unicos
e de acordo com a experiéncia e vivéncia de cada um.

Essa reflexdo conduziu a utilizacdo de uma metodologia capaz de responder
a esses questionamentos e a opcgéo pelo planejamento e realizacdo da pesquisa
qualitativa (aplicacdo do questionario semiestruturado com uma professora da
Educacédo Basica), embasada em uma perspectiva semidtica, devido a necessidade
de compreender a questdo além das respostas obtidas, considerando o contexto

vivenciado e as pessoas que dele fazem parte.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1 Apresentacdo e analise dos dados coletados: o discurso da docente da
Educacédo Basica e aidentificacdo de seus percursos formativos
Tedricos/Praticos

Apoés a coleta de dados e de acordo com as respostas obtidas por meio da
aplicacdo do questionario com a professora participante deste estudo, que exerce a
docéncia em um Centro Municipal de Educacéo Infantil, os dados coletados

permitiram a organizacao de 3 (trés) eixos tematicos, conforme ilustrado abaixo.

Quadro 4 — Eixo Tematico 1

) Identidade e formacéo inicial e continuada da docente
EIXO TEMATICO (1) para inclusédo dos alunos com Transtornos do Espectro
Autista no Ensino Regular (Entrevistada na Pesquisa).

Fonte: Autora do trabalho (2022).

Quadro 5 — Eixo Tematico 2

) Identificacdo dos saberes da participante da pesquisa
EIXO TEMATICO (2) sobre o conceito dos Transtornos do Espectro Autista.
(Entrevistada na Pesquisa).

Fonte: Autora do trabalho (2022).

Quadro 6 — Eixo Tematico 3

Conhecimento teérico/pratico da participante da
EIXO TEMATICO (3) pesquisa para atendimento qualificado com alunos
com Transtornos do Espectro Autista. (Entrevistada
na Pesquisa).

Fonte: Autora do trabalho (2022).

Dando sequéncia a este capitulo, foram inseridos e analisados cada um

desses trés eixos teméticos e os Quadros Tematicos gerados a partir deles.

6.2 Eixo Temético (1): identidade e formacdao inicial e continuada da docente
para inclusdo dos alunos com transtornos do espectro autista no Ensino

Regular (questionario na pesquisa)

Discussao Inicial

Inicialmente procuramos conhecer a formagdo da docente bem como a
consciéncia que a mesma tem sobre a formacao inicial e continuada referente ao
atendimento dos estudantes com TEA, uma vez que entendemos que essa precisa

partir de embasamento tedrico que possa assegurar uma pratica que atenda as
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especificidades inclusivas, demandadas pelo cotidiano escolar; (por exemplo, a
Teoria Historico-Cultural).
De acordo com Oliveira (2009, p. 261):

Indiscutivelmente, é necessaria uma politica de formacdo de
professores que assegure o ensino nha diversidade, conforme,
inclusive o disposto na propria LDB e na Resolu¢do CNE/CP n°
01/2002 que interpdem a obrigatoriedade de preparacdo de
professores capacitados para atuar em classes regulares com alunos
gue apresentem necessidades educacionais especiais. (OLIVEIRA,
2009, p. 261).

Assim, o Quadro 7 apresenta informacdes referentes a formacéo inicial e
continuada da participante docente (PD) entrevistada, bem como as modalidades de
graduacdo e pés-graduacao cursadas por ela.

Quadro 7 - Tematico: Identidade e Formacéao Inicial e continuada da docente para inclusao
dos alunos com Transtornos do Espectro Autista no Ensino Regular

Participante Funcao Tempo de | Graduagao P6s-Graduacéao Pés-
Atuacéao Lato Sensu Graduacéo
na Area Stricto

Sensu
PD1 Professor 22 anos Pedagogia Psicopedagogia Néao fez

Fonte: Autora do Trabalho (2022).

Conforme informacGes do Quadro 7, o tempo de atuacdo da docente na
Educacdo Basica é de 22 anos. A participante é graduada em Pedagogia e
especialista na area de formacédo (Psicopedagogia). Ela ndo realizou até o presente
momento a Pés-Graduacdo Stricto Sensu (Mestrado/Doutorado). Sendo assim, a
participante entrevistada ndo tem formacéo na area da Educacédo Especial ou TEA,
e mesmo quando participou de formacdo continuada, ndo buscou essa area de
conhecimento, mesmo trabalhando com alunos com TEA.

A docente entrevistada se preocupou com a formacado inicial, e realizou
formacdo continuada, também, em sua area especifica (Psicopedagogia). Mesmo
sabendo da necessidade, ndo buscou a formacao especifica em Educacdo Especial
ou TEA. Fica evidente que os docentes precisam dessa formacdo continuada, mas
ainda assim, escolhem cursos vinculados a propria area de formacao, ou seja, na
area de humanas. E importante que haja politicas publicas que promovam essa

capacitacdo como forma de propiciar aos docentes sua adequagéo de acordo com a
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nova realidade vivenciada, com a finalidade de formar o estudante com TEA para
viver seu papel social. “A profissdo docente é uma pratica educativa, ou seja: como
tantas outras, € uma forma de intervir na realidade social; no caso, mediante a
educacéao. Portanto, ela € uma pratica social’. (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014, p.
178).

Vale ressaltar que a mediagdo do professor deve atender a diversidade
encontrada na sala de aula; para tanto, sdo necessarios saberes especificos,
adquiridos por meio do conhecimento cientifico e da pratica pedagogica cotidiana,
ofertados pelo Ensino Superior.

Essa constatacdo de nao ter ocorrido, com essa profissional, uma busca de
formacdo em ensino/aprendizagem para atendimento especifico com estudantes
com TEA é reveladora de que a cultura escolar ndo despertou, ainda, para as
questdes pertinentes a necessidade da inser¢cdo dos estudantes com TEA na Rede
Regular de Ensino, para o desenvolvimento cultural dos mesmos, por meio das
relacdes interpessoais e intersubjetivas, como propdem os estudos vygotskyanos em
Fundamentos de Defectologia (VYGOTSKY, 1997).

Na funcao diaria da docéncia (Educacdo Infantil) a transformacéao cultural dos
alunos com TEA por meio das relacdes interpessoais, deve ser meta dos docentes,
tendo em vista as exigéncias da Lei n° 12.764 (BRASIL, 2012) regulamentada pelo
Decreto 8.368 (BRASIL, 2014). A participante, de acordo com o descrito no Quadro
1, ndo realizou cursos de Pos-Graduacao sobre TEA ou Educacédo Especial, embora
tenha vasta experiéncia na profissdo com alunos tipicos, e revela: “Estamos em
constante aprendizagem, porém, ndo possuo especializacdo em Educacao
Especial”.

O relato da participante PD1 chama atencéo, ja que a LDB 9.394/96 em seu
art. 59, inciso lll, dispde sobre a formacao do professor para atuar com alunos com
TEA: “[...] . — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do Ensino Regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns [...]".

Para que a inclusdo do aluno com TEA se torne uma realidade, é fundamental
a discussdo sobre a formacdo epistemoldgica dos docentes para acolhimento e
trabalho qualificado com esses estudantes. As discussdes profissionais ndo podem
ficar apenas no ambito da formacao inicial, pois o conhecimento adquirido, pelos

docentes, nessa Unica formacdo, nao sera suficiente para atingir toda a
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complexidade que esse tema requer. Sao necessarias agdes formativas continuadas
e permanentes, ofertadas pelas Instituicbes de Ensino Superior que assegure ao
docente repensar a sua propria pratica pedagdgica junto a esses estudantes.

A formacao docente para atuar com este perfil de aluno é fundamental, pois
na pratica pedagogica diéria, o uso de estratégias pedagdgicas diferenciadas é a
base se desejamos igualar as oportunidades de acesso deste aluno, ao curriculo
escolar. Assim, além do dominio tedrico sobre o TEA o professor precisa reconhecer
seus alunos como sujeitos capazes de aprender por vias compensatorias e
diversificadas. (DAMBROS, 2018).

O ingresso do aluno com TEA na escola comum é um marco importante para
esses individuos, devido ao desenvolvimento social, a formacdo humana e ao
aprendizado que o mundo escolar proporciona. Nesse sentido, o conhecimento do
professor para atuar com este aluno € basilar, em raz@o da selecdo de conteudo e a
estruturacdo pedagdgica que ndo podem ser secundarizadas diante do teor do
acolhimento de praticas inclusivas sem objetividades cientificas. Saviani (2008)
assevera que o0 planejamento e o0 conteddo pressupdem intencionalidade e
sistematizacao cientifica, o que diferencia qualitativamente a educacdo escolar de
educac0Oes informais, assistematicas e cotidianas.

Na rede de ensino em que a PD1 atua € ofertado gratuitamente cursos e
palestras para aperfeicoamento na area, porém ela destaca que ndo é suficiente
para os professores vencerem os desafios da inclusdo dos alunos, e declara: “Os
cursos e palestras ofertados nos auxiliam no dia a dia, porém ndo sendo o
suficiente”.

Desse excerto, podemos depreender que o0s docentes necessitam de
conhecimentos tedricos solidos a respeito do desenvolvimento dos individuos com
TEA, do conceito de normalidade e de patologizacdo, além da visao critica de uma
sociedade excludente em que as possibilidades de desenvolvimento e escolarizacao
nao sao iguais para todos.

Quando questionada sobre a necessidade de conhecimentos especificos para
atendimento qualificado para os alunos com TEA, a mesma relata: “Sempre estou
buscando cursos e palestras para ter mais conhecimento na area”. (PD1).

A patrtir do relato da PD1 é possivel perceber que a mesma tem conhecimento
sobre as fragilidades de sua formacgé&o inicial no Curso de Graduagdo e na sua

formacdo continuada na POs-Graduacdo. A declaracdo da PD1 € meramente
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significativa para compreensao das vulnerabilidades presentes na formagédo dos
professores, e que sao essenciais para a construcdo de seus saberes docentes,
especialmente direcionados aos alunos com TEA.

Concluimos que a professora reconhece a importancia da formacao
continuada, e ressalta a necessidade de estar em busca deste conhecimento, para
poder prestar atendimentos especificos aos estudantes com TEA.

Sobre a relacéo teoria e pratica e sobre a formacéo docente, Carvalho (2007)
afirma:

A formagdo continuada é uma das estratégias que nos permite
desalojar o0 estatuido, substituindo-o por novas teorias e novas
praticas alicercadas em outra leitura de mundo e, principalmente, nas
crencas da infinita riqueza de potencialidades humanas (as nossas e
de nossos alunos)! Creio que cabe uma ressalva em relacdo a
importancia que atribuo a teoria e a pratica: sempre entendi que
existe uma circularidade entre teoria e pratica, pois na préatica da
teoria n6s a estamos experimentando e recriando. Estamos
construindo teoria para, a seguir, pratica-la e assim por diante. O que
lamentavelmente nos falta é o espirito de pesquisadores. Deixamos
de observar mais atentamente e de registrar, sistematicamente,
nossos erros e acertos, nossos “jeitinhos” para remover barreiras
para a aprendizagem e para a participagcdo dos aprendizes, na
escola. (CARVALHO, 2007, p. 156-160).

O excerto do autor nos traz uma reflexdo importante e urgente, pois
precisamos atender as diversidades, potencialidades e limitacdes dos estudantes e
isso sO vai ocorrer quando houver um trabalho conjunto que envolve ndo sé a
educacdo, mas espera-se uma mudanca cultural na sociedade, jA que a escola a
reflete, e se essa ndo apresentar mudancas, a escola também tera maior resisténcia
em operar as mudancas necessarias.

Deve ficar claro que bons mediadores de classe sao fruto de
aprendizagem, eles ndo nascem bons. Sempre ha aqueles poucos
professores que sdo mediadores naturais, que tiveram muito pouca
capacitacdo formal, e que simplesmente parecem saber o que fazer
na maioria ou em todas as situacdes problematicas. Entretanto, a
maioria dos professores precisam de uma capacitacdo adequada
para um bom manejo das aulas. (STAINBACK; STAINBACK, 2008,
p. 336).

A formagé&o pedagdgica dos docentes que estdo atuando da Educacao Basica
ao Ensino Superior € o alicerce para um ensino de qualidade e necessita, portanto,
ser refletida e questionada constantemente pela Teoria Historico-Cultural de

Vygotsky. O ato de ensinar € complexo e envolve a relagcdo interdisciplinar e
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multiprofissional do ensino. Ensinar pressupde a complexidade da relagdo com o(s)
outro(s), por meio da linguagem. Ensinar € também ato interlocutivo que prevé a
soma dos opostos, jA que envolve seres sociais de contextos histérico-culturais
diferentes. A participante quando questionada se acredita ou ndo na inclusdo dos
alunos com TEA no Ensino Regular, declara: “E direito da crianca conviver em
sociedade”.

De acordo com Vygotsky (1997), a educacdo pode disponibilizar materiais
para que transforme o individuo com deficiéncia, exercendo sua atribuicdo social de
acesso aos bens culturais e de humanizagéo dos alunos.

Conhecer o aluno precisa ser uma das func¢des do professor, visto que esse
sera 0 comeco para uma pratica pedagogica com base no conhecimento do outro,
potencializando suas competéncias e assegurando a todos, sem excecao, o direito a
educacdo. A PD1 ao ser questionada sobre a inclusédo dos alunos com TEA nas
atividades escolares, afirma: “S&o incluidos em todas atividades”. (PD1).

Segundo Vygotsky (2010), a inclusdo escolar deve ser significativa para o
aluno dar sentido e significado a sua vida. Trata-se de proporcionar interacdes
sociais que sejam mediadoras (professor/aluno/sociedade/mundo do trabalho),
ajudando esses estudantes a conquistar seu papel de sujeito ativo na construcéo da
sociedade na qual esta inserido e de sua prépria historia.

A disposicéo das atividades nominalmente humanas necessita das relacdes
mediadas culturalmente. Desse modo, a escola (espaco social) deve incentivar o
aluno na construcdo cultural da consciéncia; instrui-lo a atingir uma percepcéo
sensivel das ligacdes intersubjetivas; auxilia-lo na organizacdo e nas acdes
coletivas, e no exercicio do pensamento complexo, produzidos pelas relagdes com
o(s) outro(s).

O professor € um educador, consequentemente, deve estar em continuo
aperfeicoamento profissional para responder a demanda de estudantes tipicos ou
atipicos que estéo inseridos no ambiente escolar. Seu saber tem de ser plural, fruto
de seu desenvolvimento profissional (inicial e continuada), de suas experiéncias
vigentes no decorrer da sua propria insercdo cultural na vida e na profisséao.
(REZENDE, 2019).

A maioria das instituicbes de ensino tem, em seu corpo docente, professores
altamente capacitados em sua area profissional especifica, no entanto, nao

apresentam dominio cientifico, sobre o processo de ensino e de aprendizagem pelos
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quais passam a ser responsaveis quando assumem a profissdo de professor na
(Educacdo Bésica). Esses saberes sdo extremamente relevantes para o
atendimento especifico aos estudantes com TEA, que precisam de docentes
qualificados para que a pratica seja alicercada em uma acdo educativa que
responda de maneira mais eficaz a diversidade de todos os estudantes.

E fundamental o conhecimento do professor sobre os Transtornos do
Espectro Autista para reconhecimento, acolhimento e atendimento qualificado no
Ensino Regular. Passaremos para a discussao do Eixo tematico (2) que apresenta a

fala da docente entrevistada sobre o Conceito de TEA.

6.3 Eixo Temético (2): identificacdo dos saberes da participante da pesquisa
sobre o conceito dos Transtornos do Espectro Autista

A compreensdo do professor a respeito do atendimento aos alunos com TEA
é relevante, pois € a partir desse conhecimento que o docente vai criar metodologias
que auxiliam no processo de aprendizagem, e o coordenador sera suporte
fundamental na construcdo de uma proposta pedagdgica que assegure 0 processo
inclusivo.

A PD1 ao responder sobre o conceito de TEA relatou: “E um transtorno que
atrasa o desenvolvimento motor, cognitivo e comportamental”. (PD1). Este
conhecimento a participante relata ter adquirido por meio de cursos e palestras
ofertadas pela Autarquia de Educacéo, onde atua como docente. Fica claro que o
conhecimento da PD1 sobre TEA nao foi visto na formacao inicial (graduacéo), visto
que este contetdo ndo constava na matriz curricular de seu curso no periodo em
gue a docente realizou sua formagdo. Sendo assim, seus conhecimentos nao sao
suficientes para o atendimento qualificado com este perfil de aluno.

Keinert e Antoniuk (2012), afirmam que ¢é um transtorno do
neurodesenvolvimento que se manifesta na primeira infancia. Isso nos revela que o
Autismo pode ocorrer nos primeiros meses de vida, mas em geral, os sintomas
tornam-se manifestos por volta dos trés anos de idade. As causas podem ser
inUmeras, porém ainda sem consenso académico e clinico. No entanto, os estudos
atribuem essas causas aos fatores orgéanico-genéticos. Assim, trata-se de um
transtorno complexo, variavel, com quadros comportamentais distintos, mas com

déficits habituais: sociais, comunicativos e comportamentais.
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A Associagdo Americana de Psiquiatria (APA, 2014), por sua vez, apresenta o
seguinte conceito referente ao TEA:

Os transtornos do espectro autista é uma sindrome do
neurodesenvolvimento que se caracteriza por deficiéncia persistente
na comunicacao social e na interagdo social e em padrdes restritivos
e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades, com
grande variacdo no grau de intensidade e que devem estar presentes
precocemente no periodo do desenvolvimento. (ASSOCIACAO
AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 2014, p. 24).

O professor é um educador e como tal deve estar em constante
aperfeicoamento profissional para atender a demanda de estudantes tipicos ou
atipicos, que estdo inseridos no contexto escolar. Seu saber deve ser plural, fruto de
sua formacgao profissional (inicial e continuada) e de suas experiéncias, que estao
presentes no decorrer da sua propria insercdo cultural na vida e na profissdo. Assim
sendo, onde entra o conhecimento, muda-se a pratica pedagogica (REZENDE,
2019).

A PD1 quando questionada sobre o que dispfe a Lei n° 12.764/12, comenta:
“‘Essa lei garante o direito para a crianga como, professora auxiliar, médico e
terapeuta”. (PD1). Fica claro que o conhecimento da docente sobre a referida Lei n®
12.764/12 € superficial, visto que, entre outras, a referida lei prevé que esse
individuo possa ter assegurado o atendimento e os servicos ofertados pela saude,
entre eles o diagnostico precoce, atendimento multidisciplinar, acesso a
medicamentos e nutricdo adequada essenciais no tratamento e no desenvolvimento
desse individuo. A Lei Berenice Piana, no art. 3°, dispde sobre os direitos da pessoa

com Transtornos do Espectro Autista:

| - A vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento
da personalidade, a seguranca e o lazer;

Il - A protecéo contra qualquer forma de abuso e exploracao;

Il - 0 acesso a agles e servigcos de saude, com vistas a atencao
integral as suas necessidades de saude, incluindo:

a) o diagndstico precoce, ainda que nao definitivo;

b) o atendimento multiprofissional,

c) a nutricdo adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

e) informacdes que auxiliem no diagnostico e no tratamento;

IV - O acesso:

a) a educacéo e ao ensino profissionalizante;

b) a moradia, inclusive a residéncia protegida;

c) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social. (BRASIL, 2012, p. 1).
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No mesmo artigo da Lei Berenice Piana, o inciso IV dispfe sobre o acesso a
educacao, por meio da matricula, nas salas comuns de Ensino Regular, e desde que
comprovem a necessidade de apoio, tém seu direito garantido no inciso IV do artigo
2, que trata do direito de um acompanhante especializado. O art. 59°, inciso lll, da
Lei n° 9.394/96 (LDB) dispde sobre a necessidade de as escolas assegurarem
atendimento especifico aos estudantes com TEA.

De acordo com Sousa (2015), fica evidente a distancia entre o que garante a
Lei n°® 12.764/12, o conhecimento da PD1 e a pratica pedagdgica, visto que muitos
alunos sédo matriculados em salas em que o professor ndo tem especializacdo para
realizar trabalho especifico com o aluno com TEA, trazendo, assim, prejuizos ao
aluno e a sua familia.

Outro ponto em destaque da Lei n® 12.764/12 € o art. 7°, que versa sobre as
matriculas de estudantes com TEA nas escolas publicas e privadas. Na redacéo, o
gestor escolar, ou autoridade competente que recusar a matricula de aluno com
TEA, ou qualquer outro tipo de deficiéncia, sera punido com multa de 3 (trés) a 20
(vinte) salarios-minimos, e no § 1° postula: “Em caso de reincidéncia, apurada por
processo administrativo, assegurado o contraditério e a ampla defesa, havera a
perda do cargo”. (BRASIL, 2012, p. 7). Todos tém direito a participacdo no processo
de incluséo, ndo sé nas escolas, mas na sociedade. Assegurar aos estudantes com
autismo o ingresso nas escolas regulares € um avanco na direcdo de uma sociedade
contemporéanea em fase de transformacdo. Porém, faz-se necessario a mudanca

cultural, educacional e atitudinal de todos que fazem parte dessa sociedade.

6.4 Eixo Temético (3): Conhecimento tedrico/pratico da participante da
pesquisa para atendimento qualificado com alunos com Transtorno do
Espectro Autista

A inclusdo do aluno na Rede Regular de Ensino € um desafio, pois €&
necessario incluir e ao mesmo tempo garantir que ele se aproprie dos conteudos
formais. Quando a PD1 foi questionada sobre o trabalho teérico/pratico desenvolvido
com o aluno com TEA, salienta que: “A crianca ¢€ incluida em todas as atividades,
possui uma professora de apoio para auxilia-lo”. (PD1).

De acordo com Oliveira (2016), os alunos com TEA precisam estar dentro da

escola e participarem de toda programacéao ofertada, tendo o curriculo adaptado a
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fim de promover a inclusdo escolar. Estas adaptacdes devem ser elaboradas de
forma que a crianga com TEA se sinta instigada a participar de atividades em grupo,
interagindo com os demais alunos.

Na fala da PD1, fica claro que o aluno tem uma professora de apoio que esta
ali apenas para auxilia-lo (PD1). Diante do exposto esta escola atende o disposto na
Lei n° 12.764/12 sobre o direito de estar sendo atendido por um profissional
especializado em casos onde se comprove a necessidade. Cunha (2014), revela
que:

Enquanto o aluno com autismo ndo adquire a autonomia necessaria,
€ importante que ele permaneca sob o auxilio de um profissional
capacitado ou um psicopedagogo para que dé suporte ao professor
em sala de aula”. Na escola inclusiva, € demasiadamente dificil para
um uanico educador atender a uma classe inteira com diferentes
niveis educacionais e, ainda, propiciar uma educacdo inclusiva
adequada. Tudo o que for construido no ambiente escolar devera
possuir 0 gene da qualidade. (CUNHA, 2014, p. 55).

Destarte, quando constatada a necessidade de um professor especializado
que esse seja um professor com formacdo especifica, que possibilitara as
mediacdes necessarias dos conteudos trabalhados para o desenvolvimento integral
do estudante, e que também o auxiliara no reconhecimento do espaco e na
socializacdo com os demais educandos e profissionais que atuam na instituicao
escolar.

A participante docente ao ser questionada sobre a melhor estratégia de
ensino para atendimento dos alunos com TEA declara: “Tento seguir a metodologia
ABA (Andlise do Comportamento Aplicado)” (PD1), mas diante dessa declaracéo é
evidente a necessidade de adotar outras estratégias de ensino, para que o aluno
com TEA se aproprie dos contetdos apresentados.

De acordo com o exposto, “ABA” & a sigla para Applied Behavior Analysis que
€ a Analise do Comportamento Aplicada, em portugués. O método tem como base
uma aprendizagem que visa refor¢car os bons comportamentos. Alguns definem a
aplicacédo deste método para individuos com TEA como a “aprendizagem sem erro”.
Sendo assim, considera diversos principios comportamentais.

De acordo com Silva et. al (2012), isso envolve:

Criar oportunidades para que a crianga possa aprender e praticar
habilidades por meio de incentivos ou refor¢cos positivos, ou seja,
premia-la e elogiad-la a cada comportamento realizado de forma
adequada. (SILVA et. al, 2012, p. 104).
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De acordo com o excerto, no método ABA, quando a recompensa é utilizada
de forma sistematica, o individuo com TEA tende a repetir a mesma resposta. Assim,
a repeticdo é algo relevante para esse tipo de abordagem. Da mesma forma, as
acOes negativas como as birras, ndo sdo recompensadas para que nao sejam
valorizadas e reforcadas. Portanto, 0 comportamento negativo tende a cessar, ja que
nao alcanca sua finalidade.

Nos chama a atencéo o fato da participante entrevistada dizer que: “Tento
seguir a metodologia ABA”. Quando ela usa o termo “tento”, nos remete a
imprecisdo de que as vezes consegue e que as vezes ndo consegue aplicar esta
metodologia em sala de aula. Lembrando que este método é da area da Psicologia,
e que, portanto, a professora ndo tem formacdo especifica para adotar tal
metodologia para trabalho especifico com alunos autistas, sem uma formacao
continuada sisteméatica. De acordo com a participante, os professores precisam:
“Entender o processo de comunicagao de cada crianga”. (PD1).

O conceito de Educacgédo Inclusiva traduz, de forma complexa, o trabalho
docente envolvendo diferentes areas do conhecimento, pois no caso do ensino para
estudantes com TEA, o foco do professor, a priori, ocorrera no desenvolvimento da
linguagem, cuja funcéo social é de estabelecimento de uma mediacao cultural para
efetivacdo da interacdo interpessoal intra e intersubjetiva e, consequentemente, da
comunicacao.

Para Vygotsky (2010), a identidade humana € constituida pelas e nas
relacbes (de linguagem e de comunicacdo). A linguagem e o0 psiquismo sao
construidos de fora para dentro, valorizando-se as relagdes sociais entre 0s seres
humanos, na construcdo Histérico-Cultural da identidade humana. Nas relacdes
sociais, na convivéncia com os OUTROS, o estudante vai se apropriando da
linguagem em suas fung¢des psicologicas superiores, desenvolvendo comparagfes
entre falas (diferentes vozes culturais) e construindo sua propria linguagem, seu
psiquismo e seu comportamento social. (REZENDE, 2019).

Orra (2011, p. 68) afirma a importancia do papel do professor no processo de
ensino e aprendizagem do aluno com autismo em que a “apropriacdo do
conhecimento é construida de forma histérica e mediada em relagdo ao professor,
por meio da linguagem que é o cerne de tudo que é social”’. Assim, a humanizagao

do individuo com TEA acontece por meio da linguagem, ndo necessariamente
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verbal, mas por meio da mediagdo do professor, com atividades que tenham
intencdo e planejamento, realizadas coletivamente, que resultem na apropriagéo do
conhecimento e propiciem autonomia ao individuo.

De fato, a compreensdo de como ocorre a comunicacao do aluno autista € de
extrema importancia, ja que ndo existe um autista igual ao outro. Quando a
participante foi questionada sobre sua pratica pedagégica e a forma como realiza as
atividades com os alunos com TEA, relatou: “Com materiais concretos” e
“Observando dia a dia a evolugédo da crianga.”. (PD1). Sendo assim Chiote (2013)
ressalta que:

Aprendizagens significativas, investindo em suas potencialidades,
constituindo, assim, 0 sujeito como um ser que aprende, pensa,
sente, participa de um grupo social e se desenvolve com ele e a
partir dele, com toda sua singularidade. (CHIOTE, 2013, p. 21).

Conhecer o aluno com TEA, suas dificuldades e suas potencialidades, é
fundamental para que o professor possa estabelecer as relacfes interpessoais
necessarias, bem como organizar e planejar seu atendimento educacional, para sua
aprendizagem e desenvolvimento. Cabe aos educadores que atuam na Educacao
Regular, trabalhar com os alunos com autismo a fim de quebrar barreiras,
paradigmas, superar desafios e garantir uma educacdo que atenda as diferencas.
Ninguém é melhor que ninguém, ninguém é igual a ninguém, somos seres Unicos, e

a diferenca € o que nos une.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo de alunos com TEA no Ensino Regular € um momento impar, ja
que oportuniza a aprendizagem para todos os profissionais envolvidos nesse
processo, entendendo que a medida que eles ingressam na escola regular, passam
a vivenciar uma nova realidade na qual todos possam ter acesso, permanéncia e
possibilidade de concluir os estudos, ingressar no mundo do trabalho, contribuir na
construcdo da sociedade na qual estéo inseridos.

A Lei n° 12.764/12 trouxe novas possibilidades para insercdo de estudantes
com TEA no Ensino Regular o que retrata a existéncia de uma nova sociedade que
estd caminhando rumo a inclusédo, democracia e ao direito a educacao para todos os
estudantes, tipicos ou atipicos.

Retomamos, nestas consideracdes finais do estudo, 0 questionamento que
embasou esta pesquisa. Como esta ocorrendo o processo de inclusdo dos alunos
com TEA no Ensino Regular?

Apo6s a promulgacédo da Lei n® 12.764/12 houve o ingresso de alunos com
TEA nas instituicbes de Ensino Regular, porém ao chegarem nas escolas se
depararam com professores com conhecimento precario na area, poucos estudos
cientificos sobre este tema e muitas incertezas.

No eixo 1, trouxemos para discussdo a formacao docente para atendimento
qualificado com este perfil de aluno. Observamos que a participante tem
conhecimento no campo do senso comum, adquirido por meio de palestras e cursos
ofertados pela Autarquia Municipal de Educac&o onde atua como docente. Sua fala
sobre o TEA ainda € estereotipada, fruto do pouco conhecimento sobre o transtorno.
Os individuos com TEA tém caracteristicas singulares, ndo havendo espac¢o para
generalizagBes ou até mesmo comparagoes.

Dessa forma, fica evidente a necessidade de investir na formacgéo teorico-
metodoldgica dos professores, visto que sdo eles os grandes responsaveis pelas
transformacdes educacionais que almejamos no espaco escolar. Que essas
mudanc¢as ndo se restrinjam ao espaco fisico; € emergente a necessidade de os
alunos se apropriarem do conhecimento acumulado historicamente pela humanidade
e que leve a formacao da consciéncia.

O eixo 2 o foco estava no conhecimento da professora participante sobre o
conceito de TEA. Fica claro, em todas as falas, que prevalece o desconhecimento de
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que nenhum autista é igual a outro, a ponto de podermos usar uma so caracteristica
como traco de definicdo total (absoluta) do comportamento desse individuo.
Prevalece, enfim, nessas falas de “senso comum” a superficialidade do
conhecimento do TEA.

O eixo 3 trouxe para debate o saber tedrico/pratico para atendimento
qualificado com alunos com TEA. Ficou claro que a professora participante realiza
as atividades com o aluno com TEA, porém sem embasamento cientifico, visto que
no periodo em que a professora fez os cursos de graduacdo e de pos-graduacéao,
esta tematica ndo fazia parte do curriculo.

A forma possivel de cobrir esta lacuna existente entre a formacao docente e o
aluno com TEA, que esta ingressando nas salas de aulas comuns, € o conhecimento
gue pode ser adquirido por meio dos cursos de especializacdo, ofertados no Ensino
Superior. O educador deve estar em constante formacéo, pois € preciso construir
conhecimentos que futuramente Ihe permita articular o aporte tedrico/pratico no
exercicio da profissdo, para alunos tipicos ou ndo, atendendo as expectativas de
aprendizagem dos alunos, independentemente de suas especificidades.

E de suma importancia que o professor da sala de aula regular, o professor
especialista e equipe pedagdgica realizem um trabalho colaborativo no espaco
escolar, promovendo ac¢fes que garantam que os estudantes com TEA sejam
reconhecidos e devidamente atendidos em suas necessidades.

Concluimos que apesar das garantias expressas nhas leis estudadas, a
inclusdao de alunos com TEA ainda € adversa, visto que requer mais do que politicas
publicas de acesso do aluno com deficiéncia no ensino comum. A inclusdo que
almejamos €& emergente para formacdo docente, desmistificacdo do espectro,
acesso para as etapas superiores de ensino e conhecimento cientifico, para
rompermos as barreiras de uma “inclusdo excludente”, ainda marcante em nossas
escolas. (KUENZER, 2003).
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APENDICE A — Modelo de questionario

1 Identificacdo do perfil da professora que respondera ao questionario

semiestruturado.

» Designacéao dos sujeitos:
e PD (Participante docente) PD1, PD2...

» Graduacédo em:

» Po6s-Graduacao:

1.2 Area profissional:

1.3 Funcgéo/Cargo:

1.4 Tempo de atuacao na educacédo especial:

2. Identificagdo do conhecimento da professora sobre o Transtorno do Espectro
Autista.

2.1 Qual é o seu conceito sobre o Transtorno do Espectro Autista?

Comente:

2.2 Vocé acredita na Inclusdo dos alunos com Transtornos do Espectro Autista no
Ensino Regular?
( )sim ( )néo

Comente:
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2.3 A sua formacéo inicial e continuada € suficiente para realizar o atendimento
especifico com os alunos com o Transtorno do Espectro Autista?
( )sim ( )nao

Comente:

2.4Qual a metodologia que vocé utiliza para o processo de ensino e aprendizagem
com os alunos com Transtornos do Espectro Autista?

Comente:

2.5 Quais os desafios que vocé enfrenta diariamente para incluir e ao mesmo tempo
garantir que o aluno com TEA se aproprie dos contetdos formais?

Comente:

2.6 Vocé acha que os alunos com Transtornos do Espectro Autista estdo incluidos
nesta instituicao?
( )sim ( )nao

Comente:

2.7 Na sua opiniao — Qual é a melhor estratégia para atender o aluno com
Transtornos do Espectro Autista, para que ele se aproprie dos conteudos?

Comente:
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2.8 Qual foi a melhor estratégia pedagdgica para atender o seu aluno,
especificamente? O aluno com aprende a melhorar de que maneira?

Comente:

2.9 Os profissionais que atuam nesta instituicdo conhecem o que é o TEA? Estao
preparados para atender estes alunos e favorecer a inclusao?

Comente:

2.10 A formacdo continuada ofertada pela Autarquia de Educacdo tem sido
suficiente para os professores vencerem os desafios da inclusdo dos alunos com
TEA no Ensino Regular?

( )sim ( )néo

Comente:

2.11 Vocé conhece a Lei 12.764/12 que dispde sobre os direitos de o aluno com

Transtornos do Espectro Autista estudar no Ensino Regular?

( )sim ( )néo

Comente:




